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Abstract

A General Evaluation in the limit of religious education models on the
religious education in Turkey- Generally, Grimmitt and Hull developed the
differentiation of “Learning Religion, Learning about Religion and Learning from Religion”
about models of religious education in the world and this differentiation had usually
been used in literature of Religious Education. In this article, within the limits of this
differentiation the religious education in Turkey has been studied and today, although
the marks of Learning Religion and Learning about Religion approaches are seen in the
curriculum of religious course, it has been determined that the approach of Learning
from Religion is appropriated as the basic philosophy.
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Learning about Religion and Learning from Religion.

A. Giris

Kiiresellesen diinyada din, {izerinde en cok diisiiniilen konulardan
biri haline gelmistir. Cagdaslasma, sekiilerlesme, bilimsel gelismeler, dini
ve kiiltiirel farkliliklar gibi unsurlar, dinin ve 6zelde din egitiminin stirekli
giindemde kalmasma neden olmustur. Oyle géziikiiyor ki, din egitimi ne-
dir, nasil olmalid, statiisii ne olmahdir gibi sorular giiniimiizde ve gele-
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lidir.
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cekte daha cok tartisilacak konular arasindadir. Bu tartigmalar cercevesin-
de din egitimi ile ilgili farkli modeller gelistirilmistir. J. Hull, okulda farkls
din egitimi modelleri uygulanmasinda dort faktoriin etkili oldugunu be-
lirtmistir. Bunlar:!

- Toplumun dinle iliskisi, tek dinli mi ¢ok dinli mi oldugu,

- Her iilkenin din ve laiklik iligkisi

- Her {ilkenin tarihi gelenegi

- Devlet okullarinda din egitiminin amaci ve dogasi.

Hull'un yapug: bu analiz, toplumlarin kendine has din egitimi mo-
delleri olabileceginin en giizel gostergesidir. Bir toplumun tarihinden ge-
len din anlayigi, din algisi, din ve laiklik iligkisi, din 6gretiminin okuldaki
durumunu ve din egitimi modellerini dogrudan etkilemektedir. Tek dinin
yasandig1 bir toplum, dini 6grenme modelini benimseyebilirken, Sekiiler
bir toplum, din hakkinda 6grenme modelini benimseyebilmektedir. Top-
lumlann yapis1 bu modellerde belirleyici rol oynamaktadar.

Din 6gretimi ile ilgili literatiire bakildig1 zaman genelde yaygin ola-
rak uygulanan iki yaklagim bulundugu goriiliir. Bunlar mezhebe veya dine
dayali “confessional” ve mezhepler veya dinler {istil “non- confessional”
yaklasimlardir. Bunun yaninda; Doktriner Din Ogretimi, Mezhepleriistii
Din Ogretimi, Mezhepleraras: Din Ogretimi, Sorgulayici Din Ogretimi,
Elestirel Din Ogretimi, Dinleraras1 Din Ogretimi, Fenomenolojik Din Og-
retimi vb. gibi farkh temellere dayanarak gelistirilen ayrimlara da rastla-
mak miimkiindiir.? Ancak bu makalede M. Grimmit'in yaptig1 ve J. Hull-
'un geligtirdigi {iclii ayrim ele ahnacaknr.® Diger modellerin ise, bu f{ic
ayrimdan hangisine yakin oldugu, hangi modelin 6zelliklerini tasidigy,
gerekli goriildiigii yerlerde belirtilecektir.

1 John Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global Pers-
pective” Religious Education in Schools: Ideas and Experiences from around the World,
IRARF, Oxford 2001, s. 1-8, http://www .iarf.net/REBooklet/Hull. htm

2 Din 6gretimi yaklagimlar: hakkindaki gelismeler icin bkz: Din Ogretiminde Yeni Yéntem
Arayisglar, Uluslar arast Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar 28-30 Mart 2001-istanbul, MEB,
Ankara 2003. ayrica modeller hakkinda genis bilgi icin bkz. Seyfullah Bazarkulov, Deger
Ogretimi ve Dinden Ggrenme, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayinlanmamug
Doktora Tezi), Ankara 2008; Fatma Gapcioglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesin-
de ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programumn Incelenmesi, Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayinlanmarmug Yiiksek Lisans Tezi), Ankara 2006.

3 M. Grimmit, “Contemporary Pedagogies of Religious Education: What are they?”, Pedagogies
of Religious Education, McCrimmons, UK 2000, s. 24-52; John Hull, “Demokratik Cogulcu
Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Ara-
yiglan, Uluslar arasi Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28-30 Mart 2001-Istanbul, MEB,
Ankara 2003, s. 44.
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Grimmitt'in ve Hull, “dini 6grenme(Learning Religion)”, din hakkin-
da 6grenme “(Learning about Religion)” ve “dinden 6grenme (Learning
from Reéligion)” modelleri olmak iizere ii¢ farkli modelden bahsetmekte-
dir. Dini 6grenmeden kasit, tek ve belirli bir dinin, dinin inamr: tarafindan
ogretildigi din egitimi modelidir. Bu modelin hedefi, dindar yetistirmek,
dini faaliyetleri arttirmak, 6grencilerin dini kurallara inanmasi ve yasa-
masidir. Ikinci model olan din hakkinda 6grenme modelinde ise her hangi
bir dine {istiinliik saglama amaci olmadan ve her hangi bir dinin esaslari-
m dgretmeyi hedeflemeden bir din egitimi vermek vardir. Uciincii model
olan dinden 6grenme modelinde, bir énceki modelden farkh olarak, 6g-
rencilerin dini faaliyetlere katilmasi beklenmez. Bu modelde, 6grenciler,
ne 6l¢iide ve nasil din egitiminden faydalanabilirler sorusuna cevap ara-
nir. S6z konusu modelde 68rencilerin manevi ve ahlaki gelisimlerine kat-
kida bulunacak bir egitim amaclanir.

Bu makalede, genel olarak ad1 gecen din egitimi modelleri ele alina-

. cak olup, 6zelde iilkemizdeki din egitimi modeli {izerinde durulacak ve
bu konuda degerlendirmeler yapilacaktir. Dini 6grenme, din hakkinda
0grenme ve dinden 6grenme modellerinin olumlu ve olumsuz y6nleri ele
alinacak ve her birinin icerisine dahil edilebilecek, din egitimi modelleri
hakkinda bilgiler verilecektir. Verilen bilgiler cercevesinde Tiirkiye’de uy-
gulanan din egitimi modeli ve bu modelin Tiirkiye’nin sosyo-kiiltiirel ya-
pisina, dini gelenegine, laiklik anlayigina uygunlugu iizerinde genel bir
degerlendirme yapilacaktir.

1. Dini Ogrenme Yaklasimi ve Temel Nitelikleri

“Geleneksel”, “confessionel”, “doktriner”, “inanc temelli” veya “din-
darlik merkezli” olarak isimlendirilen anlayislar, muhteva agisindan bir-
birlerine benzemeleri nedeniyle dini 6grenme modelleri cercevesinde
anilabilir. :

Din? Ogrenme Yaklasimi, genellikle toplumda tek bir din veya mez-
hep mensuplarinin ¢cogunluk olarak yasadigi, o din ya da mezhebin dev-
let tarafindan tanindig1 ve o din ya da mezhebin 6gretiminin yapildigi din
egitimi yaklagimidir*. Bu yaklagimi savunanlara gore, farh dinlerin men-
suplarinun bir arada oldugu toplurnlarda 6grencilerin bagkalarmmin dinini
6grenmesi, onlara saygi duyabilmesi ve karsilikli isbirligi ve anlayis gelis-
tirebilmesi icin kendi dinini iyi 6grenmesi gereklidir.

4 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem A Yayincilik, Ankara 2001, s. 134.
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Dini 6grenme yaklagiminin tarihsel siireci diger kurumlarda oldugu
gibi egitimde de dinin belirleyici oldugu ve hatta egitimin tamaminn
Hristiyanlik’la karakterize edildigi dénemlere dayamir®. “Aydinlanma” ile
birlikte devletin okullan destekledigi ve kontrolii eline aldig1 yani zorun-
lu egitimin bagladigi donemlerde de etkisinin devam ettigi sdylenebilir.

‘Gok yakin tarihlere kadar bu durumun devam ettigi de belirtilmelidir.
Ornegin ingiltere’de 1944 anayasast ile okullarda devlet veya kilise okulu
olmasina bakilmaksizin egitime toplu ibadet ile baglanmas: gerektigi be-
lirtilmektedir®. :

Dini 6grenme yaklagimin temel amaci, 6grencilere o dini sevdirmek,
6gretmek ve 6grencileri o dinin inanir1 yapmaktir. Bu yaklasimda, 68ren-
cilerin dini geleneklerini korumalar, benimsemeleri ve kazanmalarmin
yani sira inanclarnmn giiclenmesi yoniinde doktriner ve otoriter bir yakla-
sim benimsenir. Dini uygulamalar merkeze alindig1 icin dersin muhtevasi
teolojik bir bicim arz eder. Temel hedef, 6grencinin dinin inanir1 olmasim
saglamakutir, Diger dinlerin 6gretimi, benimsenen dinin o dinleri yorumla-
masi cercevesinde yapilir. Bu amaclarla kilisenin amaci 6rtiismekte ve ders,
dinf organizasyonlarin gérevi olarak gériilmektedir. Ornegin, Almanya’da
bir din dersi 6gretmeni, resmi dgretmenlik formasyonundan baska, s6z
konusu cemaatin/mezhebin (Roma Katolik Kilisesi ve Protestan Kilisesi)
onayina, daha dogrusu yetki vermesine, cemaat/mezhep ile arasinda bir
giiven ortamimn olusmast i¢in ihtiya¢c duymaktadir’.

Bugiin dini 6grenme yaklagimina devletin resmi bir dini veya mezhe-
bi benimsedigi ve o dinin veya mezhebin ilkelerine gore egitimin yapildi-
g1 dini acidan homojen bir toplumsal yapmn hakim oldugu iilkelerde
rastlanilmaktadir. Uygulanma sekli farkli olmakla birlikte Avrupa iilkele-
rinde din dersleri genellikle kiliseler tarafindan verilmekte, dersin muh-
tevasini belirli bir din veya mezhep olusturmakta ve o dinin veya mezhe-
bin benimsetilmesi hedeflenmektedir. Genellikle bu tarz bir din 6greti-
minde her mezhep ya da din ayr din e§itimi siniflarimi olusturur ve ders,

5 Lois M. R. Louden, “The Conscience Clause in Religious Education and Collective Worship:
Conscientious Objection or Curriculum Choice?”, British Journal of Religious Education, Vol.26,
No.3, September 2004, s. 274.

6 Recep Kaymakcan, Giiniimiiz Ingiltere’sinde Din Egitimi, DEM Yayinlari, istanbul 2004, s.
23.

7 Harry Noormann, “Almanya’da Hiristiyan Din Dersinin Hukuksal Gerceve Kosullan ve Islam
Din Dersi Icin Olas: Modeller”, Tiirkiye ve Almanya’da Islam Din Dersi Tartismalart icinde
(ed. Hasan Coskun ve digerleri), Cumhuriyet Universitesi llahiyat Fakiiltesi, Ankara 2000,
s. 15-16.
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o din ya da mezhebin iiyesi bir 6gretmen tarafindan verilir®. Bu yaklagima
ornek olarak Almanya’daki din 6gretimi verilebilir. Burada din 6gretimi,
Katolik ve Protestan din dersi gibi ilgili dinin veya mezhebin adi anilarak
ve o mezhebin ilkeleri cercevesinde yapilmaktadir. Kiiciik farkhliklarla
birlikte Hollanda, Slovakya, Polonya gibi iilkelerde de tek din veya mez-
hebin egitimde hakim oldugu bir anlayis benimsenmistir.

1.1.Dini Ogrenme Yaklasimina Yéneltilen Elestiriler

Dini 6grenme yaklagimina yapilan en 6nemli elegtiri, bu yaklagimin
cok kiiltiirlii toplumlar icin degil, homojen toplumlar icin gecerli olabile-
cegi yoniindedir. Bu diisiinceye gore, cokkiiltiirlii bir yapinin hakim oldu-
gu ve herhangi bir dini inanc1 benimsemeyen 6grencilerin sayilarinin da
artig: okullarda dini 6grenme yaklagiminin uygulanmasi, din egitiminin
toplum icerisindeki huzursuzluklarin kaynagi olmasima neden olabilecektir.
Bu da temelde insanlarn huzurlu ve mutlu olmasmi hedefleyen din egiti-
mi i¢in istenmeyen bir durumun ortaya cikmasina neden olabilecektir®.

Cocuklarm, dini 6grenme yaklagimini, kendi ihtiyaclarina gore ha-

“zirlanmadig gerekeesiyle sikici bulduklar belirtilmektedir. Ayrica heniiz,
dogru ile yanlist ayirma melekesini kazanamayan 6grencilere belli bir din
veya mezhebin tek dogruymug gibi 6gretilmesi de getirilen elestiriler ara-
sindadir. Ayrica sekiiler egitim sisteminde bu tiir egitimin yerinin okul
olmadigi, ailelerin veya dini topluluklarin cami veya kilisede bu gorevi
yerine getirmesi gerektigi ileri siirtilmektedir’®.

Amaclar arasinda “inanmak” ifadesinin yer almasi ve bu yiiklemin
nasi degerlendirilecegi tartisilan diger bir konudur. Kisinin inanip inan-
madiginin nasil degerlendirilecegi probleminden bagka, béyle bir amacin
kiginin inanma ya da inanmama tercihlerini bir anlamda engelledigi ve
insanin 6zgiirliigi ile bagdasamayacag elestirileri doktriner din egitimi-
ne yoneltilen elestirilerin basinda gelmektedir. Her seyden 6nce insanlara
inanmadiklari ya da kendi inanclarimn diginda bir inanci benimsetmeye
calismak, onlarin 6zgiirliiklerini kisitlamak olarak degerlendirilmektedir..
Toplumlar laiklestikce belli bir dini benimsetmeyi amaclayan doktriner

8 John M. Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective”. '

9 Arto J. Kalioniemi, “Multiculturalism and Religious Education in the Nursery: a Finnish
approach” Journal of Beliefs and Values, Vol. 24, No. 3, Carfax Publishing, December 2003,
5. 344. '

10 Peter Schreiner, “Religious Education in Europe”, Oslo University, 8th September 2005, s. 3.
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din egitimine tepkiler sadece farkh dinleri benimseyen insanlardan degil,
bizzat o toplumun dinine inanan insanlardan da gelmektedir'.

Doktriner din 6gretimine yapilan elegtirilerin 6énemli bir boliimii de
laiklik ilkesi ve sekiilerlesme baglaminda yapilir. Laiklik ilkesini benimse-
yen {iilkelerin din konusunda tarafsiz olmas: gerektigi ve mezhebe dayali/
doktriner bir din 6gretiminin bu ilke ile celisecegi iddia edilir. Laiklik ilkesi
ile ilgili yoneltilen elestiriler 6zellikle iilkemiz icin daha biiyiik bir 6neme
sahiptir. Glinkii Avrupa iilkelerinde doktriner din 6gretimi elestirilirken ge-
nelde insan haklar ve cokkiiltiirliiliik ilkeleri temel alinmaktadir. Ulkemiz-
de ise, bu elegtirilerin kaynag: cogunlukla laiklik ilkesi olmaktadir’®.

Herkesin kendi dinini 6grenme gereksinimden dolay: elestiriler dik-
kate alinarak bu tip bir din 6gretiminin farkli sekillerinin olabilecegi fikri
iizerinde durulmaktadir. Ornegin mezhep merkezli dinler arasi agilimh
din dersi boyle bir ihtiyac {izerine gekillenmistir. Diinya {izerinde yasanan
pek cok olumsuz durum, din konusunda yapilan calismalar, kiiresellesme
ve sekiilerlesme karsisinda geleneksel din derslerinin genc nesillerin so-
rularim ve ihtiyaclarini karsilayamamasi ve kendi inancimin yami sira farkl
din ve mezheplerin 6grenilmesi ihtiyac: gibi pek ¢ok sebep yeni acilimla-
ra sebebiyet vermistir. Mesela Lahnemann, bu ¢ercevede dinler arasi agi-
limh Protestan din dersi fikrini ileri stirmiistiir. Bu din 6gretimi, kendine
0zgii alandan yola cikarak, giiniimiiz gercekliklerinin meydan okumala-
rindan hareketle farkh inanclara mensup insanlarin tecriibe ve sorunlari-
na bir acihm saglanmasi geregini dile getirmektedir. Yani kisinin hem ken-
di gelenegine kokten bagh olmas: hem de diger din ve mezheplerin sun-
dugu ufuklara agik olmast amaclanmaktadir.

Doktriner din egitiminin vazgecilemezliginden hareket eden Shep-
herd da doktriner din 6gretiminin tek bakis agisinin 6gretildigi Vatikan
6ncesi II. Roma Katolik egitimi ve Britanya’da yeni doktrincilik diye ani-
lan daha acik uclu bir yaklasim gibi farkh sekillerinin olabilecegini belir-
tir'3. Shepherd, doktrincili§in 6nyarg: icermesi ve {istesinden gelinmesi
zor olgulan veya sorular: hesaba katmamasi nedeniyle yiizeysel oldugu

11 John Shepherd, “islam ve Din Egitimi (Mezhebe Dayali Olmayan Yaklasim)”, I. Din Ogretimi
ve Din Hizmetleri Semineri (8-10 Nisan 1988), D.1.B. Yay., Ankara 1991, s. 371.

12 Ulkemizde Cumhuriyet déneminde laiklik cercevesinde din egitimiyle ilgili yapilan tarhgmalar
icin bkz. Tugrul Yiiriik, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye'de Laiklik Gercevesinde Din Egitimi,
Basilmarms Yiiksek Lisans Tezi, Gukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana 2005;
Hiiseyin Batuhan, Din, Bilim ve Egitim Uzerine Diisiinceler, YKY, Istanbul 1998, s. 151.

13 John Shepherd, “Fenomonolojik Bakis Agisi: Elestirel Anlamda Sorgulayic Din Egitimi”, Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, s. 331.
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icin iyi bir egitim olmadigim belirtir. Bununla birlikte, bu elestirilerinin
disinda kalan “elestirel doktrincilik” adli farkh bir doktrincilikten bahse-
der. Shepherd bu din egitimi modelini s6yle aciklar:

“Belirli bir dini gériisiin degerinin arttirilmasiu isterken, rakip go-
riiglere de adil yaklagilmasini ister. Ustesinden gelinmesi zor olgu ve soru-
lart ortaya atmaktan ve onlarla yiizlesmekten cekinmez ve de idealizas-
yon yanilgisindan kacinarak gencleri gercek diinyaya hazirlar”. Elestirel
doktrinciligi uygulayanlar, doktriner olmayan din egitimini uygulayan
meslektaslar gibi, diger dinlere karsi dogru bir anlayis kazanmak ve bu
dinlerle iletigim kurabilmek icin paranteze alma ve empatiden yararlanir-
lar. Goriildiigii gibi Shepherd temelde fenomonolojinin iki 6nemli kavra-
minin (paranteze alma ve empati) kullanilmasiyla, elestirel bir boyut ka-
zanacak olan doktriner din 6gretiminin de iyi bir egitim modeli olabilece-
gini belirtmistir*.

Doktriner din 6gretimi kendisine yoneltilen tiim elestirilere ragmen
halen uygulama alani olarak en cok tercih edilen din dersi seklidir.

Bu tiir bir din 6gretimi, din konusunda homojen olmayan okul ve
siuflar s6z konusu oldugunda sorgulanmaya baglamaktadir. Boyle bir sor-
gulamanin sonucunda ise, ya her mezhebe gore ayn doktriner din egitimi
planlanir, ya devlet okullarinda tam bir laik egitim uygulamasina gecilir
ya da din hakkinda 6grenme (learning about religion) veya dinden 6g-
renme (learning from religion) yaklasimlarindan birisi dogrultusunda
calismalar baslatilir’s.

2. Din Hakkinda Ogrenme Modeli

Din hakkinda 6grenme modeli, dinsel egitime bir tepki olarak ortaya
cikmistir. Bu model, dini 6grenme modelinin aksine, dindag olmayan 63-
retmenler tarafindan verilir. Bu tarz din egitiminde, kargilagtirmal dinler
tarihi veya din caligmalar gerceklestirilir. Bu model, din egitiminin, ger-
ceklesen sosyo-politik ve kiiltiirel degismeler karsisinda yetersiz kalindig:
kanisi neticesinde ortaya ¢ikmistir. Bu model, bireyi, belli bir dinin inanir
yapma endisesi tagimaz. Aksine, bireye din hakkinda bilgi vermeyi amac-
lar. Din, bu modelde, betimsel, tarihi ve elegtirel bir tarzda sunulur. Taraf-
siz bir din egitimi anlayisini kabul eder. Bu modelde, tek bir dine iistiinlitk

14 John Shepherd, “Fenomenolojik Bakis Aqisi: Elestirel Anlamda Sorgulayict Din Egitimi”, s.
324, 333. ’
15 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 116.
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tanimanin aksine herhangi bir dinin esaslarini icermeyen bir din egitimi
verilmeye cahsiliz. Din hakkinda 6grenme modelinde 6gretmenin inanch
olmasi sarti aranmaz. Ogretmenin herhangi bir inanci benimsedigi veya
higbir dinin inamin olmadig durumlarda da uygulanabilir. ¢

Ogretmen, 6grencilerin belli bir dine bagh olmanin ve dinf yagamin
ne anlama geldigini anlamalarim saglamaya ¢aligir. Bu derste amacg, belli
bir dinin inamrlarim olusturmak degil, bir inanca bagh olmanin ne de-
mek olabilecegini anlamak, yani empati kurmaktir. Ogretim siirecinde dini
materyaller, yani digerlerinin dinf anlayis ve yasayis tarzlar1 dengeli bir
sekilde nesnel (fenomenolojik) bir tavir icerisinde 6grencilere sunulmaya
ve bir hoggorii ve saygi ortami olugturulmaya gahgilir.'”

Din hakkinda egitim modeli, tasviri ve tarihi bir yontem kullanmakla
kendini sinirlar. Herhangi bir dini inanci ne beslemeyi, ne de zayiflatmay:
amac edinir.!® Din hakkinda 6grenme modelinde, inan¢ ve degerlerin
megrulugu veya dogrulugu hakkinda tartigmalara girilmez. Bireysel kim-
lik gelistirilmesinin bir parcasi olarak degerlere gereken 6nem verilmez.
Sosyal, ahlaki, dinf ve manevi degerler arasinda ayrim yapilmaz.*

Din hakkinda 6grenme modeli, uygulandi§: iilkelere gore farklihk
arz etmektedir. Bunun nedenini, her iilkenin icerisinde bulundugu sosyo-
kiiltiirel ve dini perspektifte aramak miimkiindiir. Bir Avrupa tilkesi olan
Fransa’'da, kamu okullarinda din e§itimi yer almamaktadir. 1946 Anaya-
sast ile kamu okullanmn iicretsiz ve laik olmas: prensibi kabul edilmistir.
Burada okulun laikligi demek, her tiirlii dini 6gretimi, programlarin ta-
rafsizliginy, kisilerin laikligini ve her tiir politeizmin olmamasidir. Bu okul-
larda 6gretmenler, dini tarafsizlik sergilemek zorundadirlar. Aksi takdirde
cezalandmnlmaktadirlar. Ogretmenler, islerini yaparken, felsefi, dini veya
politik isaretlerden kacinmak zorundadirlar. Ogrenciler acisindan ise, okul,
kolej ve liselerde, dini kimligi gosteren isaretlerin takilmas ve elbiselerin

giyilmesi yasaktin?

16 J. Hull, “Demokratik Cogulcu iilkelerde Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, s. 44;
Mualla Selguk, “Din Ogretiminde Yeni Acthmlar”, Ulkemizde Laik Egitim Sisteminde Sosyal
Bilim Olarak Din Ogretimi Kurultay:, Malatya 2005, 5.169.

17 Din Haklanda Ogrenme Modelinde Ogretmen rolii hakkinda genis bilgi igin Bkz. Seyfullah
Bazarkulov, Deger Ogretimi ve Dinden Ogrenme, s. 107-108.

18 Robert Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal Alandaki genel
Egitime Katkus, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Ensar Negriyat, Istan-
bul 2007, s. 123.

19 Bazarkulov, Deger Ogretimi ve Dinden Ogrenme”, 5.107.

20 Omer Faruk Harman, “Fransa’da Dini Kurumlar ve Din Egitimi adli makalee miizakere”,
Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, s. 378.
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Kamu okullarinda din egitimine yer vermeyen Fransa’da, din hakkin-
da 6grenme modeline uygun olarak, din kiiltiirii, tarih ve cografya kitap-
larimin icerisine serpistirilmis bir sekilde, dinler tarihi acisindan verilmek-
tedir.?! Ornegin, ilkokul 5. simif tarih ve cografya kitaplarinda islam’a ayri-
lan béliimde, konu, Hiristiyanlarin goziiyle degil, herhangi bir Miisliima-
nin.da okudugunda yanhghk géremeyecegi bilgiler mevcuttur. Yine bu
ders kitabinda kilise, kilisenin tarihsel konumu ve Hiristiyan gelenegine
de yer verilmistir.?? Dolayisiyla verilen 6rneklerden de anlasilacag iizere,
din egitimi, bir dinler tarihi dersi gibi ele ahnmaktadir.
Bu modelin uygulandig1 diger bir iilke ise ingiltere’dir. ingiltere’de
Fransa’nin aksine, din ve devlet ayrim yoktur. Ingiltere, cok kiiltiirlii bir
toplum yapisina sahip olmasindan dolayi, daha onceleri, dini karakter
tastyan egitiminde bazi reformlar gerceklestirmistir. 1965’de Ninian Smart
oénciiliigiinde Lanchester Universitesinde Dini arastirmalar béliimiiniin
kurulmasindan sonra Smart’in istegiyle din egitimi alaninda genis bir arag-
tirma ve miifredat gelisimi projesi kurulmustur. Proje, “fenomenolojik”
veya dogmatik olmayan bir yaklasim diye isimlendirilen bir yaklagim
desteklemistir. Bu su sekilde ifade edilebilir: “Bu yaklagim, din egitiminin
hedefini, anlamay: gelistirme olarak goriir. O, bilim adamhg araclarim,
bireylerin ve gruplarin inanclarimin empatik bicimde deneyimlenmesine
girme amaciyla kullanir. O, herhangi tek bir dini goriisii gelistirme pesin-
de kosmaz fakat din aragtirmalarinin safi bilgi verici olmayi agmasinin
zorunlu oldugunu belirtir.”#
ingiltere’de degisen kosullar cercevesinde yeni din egitimi modeh
arayislarina gidilmis ve en son 2004’de gerceklestirilen bir diizenleme ile
din egitimini ihtiva etmesi gereken hususlar soyle belirlenmigtir?*:
“Din egitimi, hayatin nihai anlami ve gayesi, Tanriya iman, gercegin
tabiati ve 6zli, dogru ve yanls seyler ile insan olmanin ne anlama geldigi
konulannda arastirmaya sevk edici sorular ortaya atar....Din egitimi, 68-
rencilerin kendi dinlerini kesfetmeleri yaninda farkli dinleri, inanclari,
degerleri ve gelenekleri 6grenmelerini de tegvik eder. Ogrencileri, haki-
kat, inanc ve ahlak konularinda analiz, yorum ve degerlendirme yapma-
21 Ahmet Kavas, “Fransa’da Dini Kurumlar ve Din E§itimi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Ku-
rumlar ve Din Egitimi, s. 347.

22 Kavas, a.g.m. s. 347.

23 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayci Bir Yaklaglm Cevirenler: Uzeyir Ok-M. Ali Ozkan,
DEM, Istanbul 2005, 5.23-24.

24 Brain Gates, “Avrupa’da Din Egitiminde Kugana Bir Yakla§1ma Dogru: Birlesik Krallik Iceri-
sinde Ingiltere Ornegi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, s. 419-420.
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ya ve ulagtiklar1 sonuclari bagkalariyla tartismaya sevk eder... Din egiti-
mi, 6grencilerin kendi benliklerini ve aidiyetlerini gelistirmelerine yar-
dimci olur. Bir birey olarak, kendi toplumunda, bir vatandag olarak cogul-
cu bir toplumda ve kiiresel bir diinyada saglikli bir sekilde gelismesini
saglar....”

Dikkat edilirse, Ingiltere’de daha énce uygulanan model, din hak-
kinda 6grenme modeline uygun olarak ilkeler koymus, belli bir dinin veya
mezhebin dgretiminden vazgecmistir. Ulkedeki cokkiiltiirlii yapidan ve
degisen dini yapidan kaynaklanan son gelismeler, Ingiliz Egitim sistemi-
nin din hakkinda 6grenme modelinin oldugu kadar, dinden 68renme
modeline de uyabilecegini dolayisiyla bu modelin karma bir model olaca-
g1 gostermektedir.?®

2.1. Din Hakkinda Ogrenme Modeline Yapilan Elestiriler

Din hakkinda 6grenme modelinin de her modelde oldugu gibi olum-
lu ve olumsuz yonlerinin olmasi gayet tabiidir. Bu modele yoneltilen eleg-
tirilerden biri, dinlerin icerigine odaklanma egiliminde olmasidir. Bu du-
rum genellikle, 6grencilerde calisma giidiisiinii azaltmakla sonucglanmak-
tadir. Bir diger elestiri ise, bu tiir din egitiminin, 6grencilerin hayati/diin-

“yast ile ilgilenmemesi ve onlarin ahlaki ve manevi deger arayiglarina kat-
kida bulunmamasidir.?®

Bu modeli elestirenler, bu modelle 6grencilerin dinler hakkinda bir
seyler 6grenebilecegini ancak vurgunun 6grencinin diinyasindan gelme-

- digini vurgulamaktadirlar. Bu sekilde yapilan bir din egitiminde, 6grenci-
lerin, hayati anlamlandirma, diger insanlarla iligki kurma ve hayatta han-
gi degerleri edinmenin anlamli olabilecegi gibi noktalarda yetersiz kala-
cagim diisiinmektedirler.?”

Din hakkinda 6grenme modeline yapilan elestiriler, genellikle bu 6g-
renme modeli icerisinde zikredilebilecek olan fenomenolojik yaklagima
yonelik olarak yapilmaktadir. Fenomenolojik yaklasima yapilan elestiriler
s6yle dile getirilmigtir:

- Fenomenoloji'nin acik bir bicimde dini yasalarin sadece dig edimle-
ri ve dinin gézlemlenebilir olgulariyla ilgilenmesi ve netice itibariyle dini
inanca sahip olanlarn giidiileriyle ilgilenmemesi.

25 Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal Alandaki genel Egiti-
me Katkisi, 5.123.; Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Acthmlar”, s. 175.

26 Hull, “Demokratik Gogulcn iilkelerde Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, s. 45.
27 Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Agthmlar”, s. 170.



YILDIZ KIZILABDULLAH - TUGRUL YURUK » 117

- Onun dinleri, inanclara yiizeysel veya olumsuz bicimde muamele-
de bulunmaya yol acacak tarzda, asir1 derecede genis olarak ele almasi. .

- Onun farkl dinlerin ortak konular ile ilgili materyali kafa karisik-
ligina sebep olacak sekilde bir araya getirmesi.

- Onun ders iceriginin pek cok okul 6grencisinin deneyim ve ilgile-
rinden uzak olmasi.

- Onun gerceklik konusuyla ilgilenmemesi ve dolayisiyla {istii kapali
olarak goreceli olmast.

Fenomenolojik din 6gretiminde elestirilen noktalardan biri de 6§-
rencinin kendi tecriibe ve inanglarimi paranteze almasmin uygulamada
ne derece miimkiin olabilecegidir. Fenomenolojik din 6gretiminde “pa-
ranteze alma” ve “empati”nin bir gereg§i olarak herhangi bir konuyu, o
dine mensup (iceriden) kisilerden dinlemek, onun bakis acisiyla anlamak
gerekir. Ancak bu noktada ise iceride olan kisilere yonelik giivenirlik eles-
tirisi ortaya ¢itkmaktadir. Shepherd, bu elestirileri s6yle siralamaktadir;
ilki, iceride olanlarin kendi dinlerinin uygun temsilcileri olup olmadigidir.
ikinci elestiri, icerde olanlarm dini ideallestirme yanilgisidir. Shepherd
buna su 6rnegi vermektedir: Hans Kung'un kadin erkek hak esitli§ini sa-
vunan kiiresel etik projesiyle baglantih olarak Britanyali Miisliiman kati-
limeilarin Islam adina séyledikleri yalmzca “Peygamber, eslerine ev igle-
rinde yardim etti” ifadesiydi. Hem Kuranda hem de siinnette, kadinin
digerlerinin yanindaki yardime: ve yapici statiisii ve davraniglariyla ilgili
elestiri ise, icerde olalarin aslhinda, otomatik olarak en iyiyi bilmemeleri-
dir. Burada ise pek cok Miisliiman bilginin varligim kabul etmekle, islam1
pek cok yonden Miisliimanlardan daha iyi bilen gayri Miislimlerin oldu-
gunu belirtmektedir.?®

Bu elestirilerden sonra Shepherd, doktriner olmayan yani fenome-
nolojik din 6gretiminin elegtirel tarzda “sorgulayici fenomenoloji” yeni
bir din 6gretimi olmasimi 6nermektedir. Bunun ise su sekilde olmas ge-
rektigini vurgulamaktadir:

“fIk olarak, bir dinin inanirlan tarafindan benimsenen bakis acilarimin
cokluguna dikkat etmeleri gerekir. Hem daha gercekci ve diiriist olan budur.
Boylelikle biitiin tutumlar hem anlasihir olmay1 saglar hem de onlara katil-
mayan icerideki dindarlara da ciddi sorgulamalar sunar. ikinci olarak, iceri-

28 J. Shepherd, “Fenomenolojik Baks agisi: Elestirel Anlamda Sorgulayici Bakis Aqist”, s. 325-
326.
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de olanlarmn goriisleri sorgulanmadan kabul edilmemelidir. Yani bu goriis,
iceride biri tarafindan ifade edildigi icin dogru bir goériis olarak kabul edil-
memelidir. Hem 6gretmenlerin hem de grencilerin, ideallestirme olastlik-
larina karst, duyarl hale getirilmeler ve bu olasiliklan sorgulamay1 6gren-
meye baglamalan gereklidir. Eger din hakkinda 6grenmede gercekten egiti-
min gerceklegmesi saglanmaya cahisilirsa 6grenci icin sadece bir dizi cesitli
inang, uygulama ve deneyimleri 6grenmek degil, ancak tiim bunlar elesti-
rel bir sekilde analiz etmeyi 6grenmeye baglamak olmahdir”.?

3. Dinden Ogrenme Modeli

Dinden 6grenme yaklagiminin dini egitim ile din 6gretimi yaklagimi-
nmin aywrt edilmesi cabasina dayandig: séylenebilir. Yapilan ayrim netice-
sinde din 6gretimi yaklagimini benimseyen bu anlayisa gére din 6gretimi-
nin sekiiler egitim sistemi icerisinde okulun mesru 6gretim programlari
arasinda genel egitimin bir birimi olarak kabul edilmesi 6ng6riiliir®. Bu
cercevede dinden 6grenme yaklasimimin din 6gretiminin egitimsel degeri
izerine daha fazla vurgu yapilarak liberal, evrimsel siirec icerisinde gelis-
tirilen yaklagimlardan sadece biri oldugu s6ylenebilir®.

Ingiltere’de 1960 ve 1970’ler arasinda din dersi 6gretmenlerinin,
dgrencilerin ilgisini cekmedigi gerekgesiyle Incil 6gretiminin, 6nemsiz
tarihi konulara odaklandig: ve kavram olarak anlasilmasinin zor oldugu
diisiincesiyle din dersi sorgulanmaya baglanmistir. Bu duruma ilave ola-
rak 1970’lerden sonra ilkokul smiflarinda dini inanclar konusunda gide-
rek farkliigin cogalmasi nedeniyle de din derslerinin sadece Hristiyanligi
degil, bircok inanci kapsamasi gerektigi diistincesi ilerd siiriitmiistiir. Netice-
de devlet okullarinda din dersi 6gretim programlarinda 1975’ten sonra
Hristiyanlikla birlikte diger inanclara da atifta bulunulmaya baslanmigtir®2.

1971’de Ninian Smart tarafindan “fenomenolojik din 6gretimi’nin
ortaya atilmasinin ardindan 1975’in ikinci yarisindan sonra M. Grimmitt
ve G. Read’in birlikte yaptiklar calisma sonucunda fenomenolojik ve tec-

29 Shepherd, “Fenomenolojik Bakis agisi: Elestirel Anlamda Sorgulayic1 Bakig Acist”, 5.328.

30 Michael Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problem in Religious Education”, British Jour-
nal of Education Studies, Vol. XXIX, No. I, February 1981, s. 46.

31 Konu hakkinda daha ayrintih bilgi icin bkz. Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies
of Religious Education”, s. 24-52.

32 Brian E. Gates, “Avrupa’da Din Egitiminde Kusatic: Bir Yaklagima Dogru: Birlesik Krallik
Icerisinde Ingiltere Ornegi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi Milletlera-
rast Tartigmali {lmf Toplanti, 17-19 Kasim 2006, Ensar Negriyat, Istanbul 2007, s. 419.



YILDIZ KIZILABDULLAH - TUGRUL YORUK =119

riibi yaklagimlar giindeme gelmistir®. Bu iki yazar, “Christians Today Pro-
ject” (1975-1977) calismasinda din 6gretiminde insanmin varolussal so-
runlarina dinden elde edilebilecek cevaplar iizerinde durmuslardir. Og-
rencinin dini muhteva iizerinde diisiinsel etkilesime girerek din hak-
kinda ve dinden 6grenmesi s6z konusu olabilecektir®. Tiim bu gelismeler
dinden 6grenme yaklasimimin olugmasina zemin hazirlamigtir. Bununla
birlikte kismen daha Onceleri tartigilmigsa da “dinden 6grenme”nin an-
cak 1987’de Grimmitt'in Religious Education and Human Development3>
eseriyle din 6gretiminde bir yaklasim olarak yer almaya basladig séyle-
nebilir. Daha &nce de belirtildigi gibi bugiin Ingiltere ve Galler’de din hak-
kinda 6grenme ve dinden 6grenme “karma” sistemi uygulanmaktadir®,

Modern egitim felsefesinde okulda 6gretilen derslerin 6grencilerin ge-
lisimine yardimci olmas: beklenmektedir. Bu anlayis cercevesinde din dersi
de 6grencinin gelisimine katk: saglamasi acisindan okul program icerisin-
de yer almaktadir. Buna gére dinden 6grenme yaklasiminda 6grenci ile dini
icerik arasindaki mesafe tam manasiyla korunur; Egitim siireci 6grencilere
odaklanir ve din onlar icin 6gretilir¥. Temel amac, 6grencinin dinler hak-
kinda farkh yorumlarnn sunuldugu bir 6grenme ortaminda elde ettigi bilgi-
yi kendi anlayisi cercevesinde yorumlamasi, anlamlandirmasi neticesinde
dinler hakkinda kendi diisiincesini olusturabilmesidir®. Dini 6grenme ve
din hakkinda 6grenme yaklasimlar bilimsel din ¢ahsmalariyla yonlendiri-
lirken, dinden 6grenme yaklasiminda merkezde egitim bilimlerinin verileri
yer ali. Boylece egitim bilimlerinin alt bir birimi olarak dinden 6grenme
yaklasum ‘egitimsel din égretimi’ olarak tammlanabilir.®

33 Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, s. 34.

34 Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, s. 34.

35 Michael Grimmitt, Religious Education and Human Development, McCrimmon Publishing CO
LTD, Essex 1987.

36 Robert Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal Alandaki Ge-
nel Egitime Katlas:”, s. 123. Grimmitt'in teorisinin ayrintilan icin bkz. “Learning about and
Learning from Religion, The Pedagogical Theory of Michael Grimmitt”.

37 John M. Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective”, s. 1-8.

38 Peter Schreiner, “Religious Education in Europe”, s. 3, 9; Peter Schreiner, “Different Appro-
aches - Common Aims?, Current Developments in Religious Education in Europe (extracts
of a paper delivered in Oslo, November 2001)”, s. ;John M. Hull, “The Contribution of
Religious Education to Religious Freedom: A Global Perspective University of Bmmngham
Mualla Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Aciimlar”, s. 171-172.

39 Evdin Cox, “Educational Religious Education”, New Directions in Religious Education, ed.
John Hull, Barcombe: The Falmer Press, Lewes, England 1982, ss. 52-57’den aktaran Hull,
“Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, s. 44.
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Bu baglamda gerceklestirilen bir din 6gretiminin, teoloji ve dini egi-
timden (religious instruction) daha cok egitim felsefesi, sosyal fenome-
noloji ve din fenomenolojisine daha yakin oldugu goriiliir. Bu siirece Grim-
mitt, insanilestirme adim vermektedir. “insanilestirmeden (process of hu-
manization)” kast edilen ise “hayat boyu siiren egitim” igerisinde okulda
hangi muhtevanin nasil bir yoéntemle 6gretildi§inde 6grencinin geligimi
icin temel katkimn saglanacagim gz oniine alan siirectir®,

Bu anlayis cercevesinde okulda hosgorii kiiltiirii olusarak, 6grenci-
nin kendi 6zgiir secimiyle deger sistemini olusturmasi gerceklesmis olur.
Aksi takdirde indoktriner veya inanc ve degerleri empoze etme stz konu-
sudur. Dinden 6grenme yaklagimina gore; inang ve degerleri empoze et-
mek, kabul edilemez bir durumdur. Ancak din 6gretiminde dinin vahiy
temelli 6gretim anlayigin1 benimseyenler buna kars: cikmaktadur.

Dolayisiyla din 6gretiminde dinden 6grenme yaklagiminin amact, 68-
rencilerin manevi ve kiiltiirel farkindalik ve sosyal biitiinlegsmesini saglaya-
rak kendi inanc gelisimini saglamak olmaktadir. Buna gére konu dinlerle
degil, genel olarak bizzat “din” kavramu ile ilgilidir. Din, burada evrensel bir
fenomen olarak insan hayatinin en temel varolugsal sorunlarina cevap ve-
ren ve ¢Ozlim Onerisi sunan bir arac olarak algilanir. Bu baglamda dinler
sadece bir konunun icerigi olmamakta bireyin kendisini anlama ve kesfet-
me siirecleri icin bir arac1 olmaktadir. Buna gére din 6gretiminde amacla-
nan seyin 6grencilerin dini anlayabilme giiclinii yani “religiate” -din konu-
sunda okur yazarlik¥-- gelistirme becerisini kazanmalar1 olarak belirtilebi-
lir. Iste bu noktada din hakkinda 6grenmekle din 6gretimi siirecinin gercek-
lesmis olmadi§ ileri siiriilebilir. Giinkii din 6gretiminde bilissel acidan 6g-
rencilere bilgi vermek yeterli degildir, bunun yam sira 6grencinin tamimla-
mus oldugu bilginin kendisine bir tiir katki, yardim saglamas: beklenir.

Din 6gretiminin egitimsel amaci ve okul 6gretim programlan icerisindeki
degeri ancak boyle bir katki sagladig1 zaman anlasilit, mesru olabilir®.

3.1. Dinden Ogrenme Modeline Yapilan Elestiriler

Dinden 6grenme anlayisinin olumsuz yonleriyle ilgili 6ne siiriilen
cesitli tartigmalar ve yaklagimlar bulunmaktadir. Bunlar arasinda yer alan

40 John M. Hull, “The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective University of Birmingham”, s. 1-8; John M. Hull, “Demokratik Gogulcu Toplum-
larda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, s. 45.

41 “Religiate” kavramim ilk olarak B. Gates “Varietes of Religious Education”, Religion (3,1, 1973)'de
kullanmigtir. Bkz. Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problem in Religious Education”, s. 48.

42 Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problem in Religious Education”, s. 48.
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Robert Jackson’un gelistirdigi “Yorumlayici Yaklagim”, fenomenolojik din
6gretiminin de katkilarindan yararlanarak gelistirilen bir yaklagimdir. Et-
nografik calismalardan hareketle ortaya konulmaya cahsilan bu yakla-
simda temel amac, 6grencilerin “dini geleneklerde insanlarin veya din-
darlarin kullandig: gramerin —dil ve sembolik sablonlarin— bilgisi ve kav-
rayisin gelistirmek”tir. Boylece 6grenciler inanclarim, hislerini ve tavirla-
rimz daha iyi kavrayabilecek ve bu sayede dinler ve kiiltiirler aras: anlayis-
lan geligecektir. Fakat bunun “dinlerin” esit hakikatlere sahip oldugu sek-
linde bir metodolojik varsayim anlamina gelmeyecegini belirten Jackson,
ogrencilerin muhtemelen, béyle bir egitim sonucunda dinlerin hakikat
iddialar arasindaki iliskiler hakkinda cesitli goriislere sahip olacaklarim
ongérmektedir®®. Boylece yorumlayici yaklasimin kisinin kendi gériisiiyle
iligki icinde otekilerin dini inanclar, degerler ve uygulamalarim betimle-
me, anlama ve bunlar {izerinde diisiinme yoniinde bir hedefinin oldugu
sGylenebilir. ' :

"Jackson’un gelistirdigi 6grencilerin zihni ve ahlaki olgunlagmas: so-
nucunda gerceklesen yani edification kavramui ile pedagojik acidan Grim-
mitt'in gelistirdigi dinden 6grenme anlayisinin bircok yénden ortiistiigi
sOylenebilir**. Ancak bunun yaminda “yorumlayici yaklasim”n dinden
Ogrenme yaklasimindan birkac yonden farklilagtigi hususlar da vardir. Hatta
Jackson, Grimmitt'in “dinden 6grenme” yaklasimini elestirmektedir. Jack-
son, ahlaki ve zihni olgunlagmanin, “dinden 6grenme” yaklagimiyla iic
hususta farklilagsmakta oldugunu su ifadeleriyle aciklamaktadir:

1lk olarak, bu kitapta (yorumlayic: yaklasimda) ben “din”i bir soyut-
lama ya da “dinler”i kolayca tanimlanabilir inan¢ sistemleri olarak ele
almadim. ikinci olarak, Grimmitt, Britanya’daki farkh kiiltiirleri tek bi-
¢imli ve kendi icinde daha birbirine bagh unsurlardan olusan sistemler
olarak resmetmeye egilimlidir ve icsel 6zelliklerine benden daha az dik-
kat sarf eder. Uciincii olarak, onun yaklagim tiim dgrencilerin aym “egi-
timsel” hedefe dogru yoneliyor olacaklarim varsayar — yani, onlar kendi
secimlerini yapip kendi kararlarini veren, tamamen otonom bireyler hali-
ne geleceklerdir™.

Bu yaklasimda 6grencilerden kendi énkabullerini bir yana birakmay1
isteme yerine, 6grencilerin kavramlar ile arastirilan insanlann kavramla-

43 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayict Yaklagim, s. 192.

44 Michael Grimmitt, Religious Education and Human Development, McCrimmon Publishing CO
LTD, Essex 1987, s. 225.

45 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlaywct Yaklagim, s. 206.
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r1 arasinda bir kargilastirmay: ve 6tekinin kavramlar ve deneyimleri ara-
sinda bir gidis-gelis hareketini icerir. Boylece farkli gecmislerden gelen
ogrenciler arasinda kargiikh etkilesim yoluyla yontem acisindan duyarh
bir bicimde uygulamalar ve 6z-elestiriyle yeni fikirler gelistirme imkani
saglayabilecegini kabul eder.

Yorumcu yaklagim Ingiltere ve Galler'deki dini egitimde kullanilmak
lizere gelistirilmis ise de daha sonra Britanya’nin tamamina yayilmig ve
ayrica Norvec'te, Almanya’da, Kanada’da ve Japonya’'da, Avrupa Konseyi-
nin 46 iiye devletinde kiiltiirleraras: egitime dinf cesitlilik boyutunun ge-
tirilmesi projesinde de kullanilmigtir®.

Dinden 6grenme yaklagimiyla ilgili tartismalann bir digerini David
Attfield’in Learning from Religion® adh cahgmasinda yer alan “Vahiy Te-
melli Dinden Ogrenme” anlayigi olusturmaktadir. Attfield’e gore dinden
ogrenme yaklagimi ancak vahiy temelli oldugu zaman (dindar) 6grenciye
egitimsel acidan bir fayda saglar, bir anlam ifade eder®. Belli bir dinin
besleyiciligi olmaksizin 6grencinin kendi basina farkli dinlerden secerek
" 6grenmesi yani kendi kendini gelistirmesini saglayabilecegini diistinmek
asir1 iyimserlik olarak kabul edilebilir. Bu baglamda din 6gretiminde amag
acik uclu olunca 6gretmenin sorumlulugu da belli olmaz.

Attfield, dinden 6grenmede, tecriibi 6grenmeler ile teolojik/vahiy
temelli 6grenmenin ayirt edilmesine isaret eder. Aksi takdirde sosyal bil-
giler dersleri gibi din arastirmalarindan 6grenme yani “din hakkinda 6g-
renme” s6z konusu olur. Burada 6grencinin sadece kendi dini hakkinda
degil, biitiin dinler hakkinda bilgi verilecek ve 6grenciden bir seyler 6§-
renmesi amaclanacaktir. Dolayisiyla bu din hakkinda 6grenmedir®.

Dinden 6grenme yaklagimiyla ilgili calismalardan biri de Robert El-
lis’in® acikladig1 “Hikmet/Wisdom Temelli Dinden Ogrenme”dir. Ellis,
din hakkinda 6grenme yaklagimimda duyussal boyutun, “vahiy temelli”
dinden 6grenme yaklasiminda ise 6grenme siirecinde biligsel boyutun

46 Bkz. Robert Jackson, “Devlet Okullarinda Dini Egitim ve Degerler Egitimine Yorumcu Yakla-
simun Katlast”, Dederler ve Egitimi, Uluslararast Sempozyumu, 26-28 Kasim 2004-Istanbul,
Editorler: Recep Kaymakcan, Seyfi Kenan, Hayati Hokelekli, Z.Seyma Arslan, Mahmut Zen-
gin, DEM Yayinlar, istanbul 2007, s. 468.

47 David Attfield, “Learning from Religion”, British Journal of Religious Education, March 1996,
Volume 18, Issue 2, s. 78-84.

48 David Attfield, “Learning from Religion”, s. 81.

49 David Attfield, “Learning from Religion”, s. 79.

50 Roberr Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, British Journal of Religious Education, Volume 19, Issue 2, March 1997, s. 95-103.
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eksik kalmasiyla okulda din 6gretiminin genel egitim sistemi icerisinde-
ki misyonunu tam olarak gerceklestiremeyecegini kabul etmektedir®'.
Ellis burada “hikmet-wisdom” kavramim 6grencinin “manevi ve ahlaki
bilgisinin sadece bilissel degil, duyussal acidan da asamali olarak ge-
lismesi®?” anlaminda kullanmaktadir. Hikmet temelli dinden 6grenme yak-
lagirm, Attfield’in ucu acik, sonucu belli olmayan egitim siireci gériigiinii
dislar. Egitim siirecinin kendisi nétr, ucu acik olamaz; bu egitimin tabiati-
na aykiridir. Bu yaklagimin gorecelikten farkli olarak 6gretmenin bilgi sa-
hibi olmasi ve 6grenci ile yakin irtibat icerisinde manevi ve ahlaki deger-
leri gelistirmesini saglamaya calisir®. Ellis, kendi goriisiinii iste bu 6gret-
men ve Ogrenci arasindaki iliski iizerine kurgulamaktadir. Dolayisiyla bu
yaklasimda 6gretmenin bilgi sahibi olmasi, pedagojik formasyonunun ileri
seviyede olmasi ve dine/vahye dayali olarak degil, hikmet/bilgelik temel-
li yaklagima sahip olmas1 6ngériilmektedir. Ellis, dinden 6&renme yaklagi-
minda biitiin dinlerin; vahye dayah ve dayali olmayan &rnegin, Budizm
gibi dinlerin de katkisiyla saglanabilecegini ileri siirer. Buna gore hikmet
temelli dinden 6grenme yaklasiminin, belli bir vahye dayali (doktriner)
olmadan ve diger taraftan da "goérecelige"de diismeden din 6gretiminin
gerceklesebilecegini savunmaktadir.>*

Ellis, vahiy temelli dinden 6grenme yaklasiminin yanhs oldugunu,
hatta sekiiler egitim sistemi ile dinin birbiriyle bagdagmayacagi anlay:-
sindan hareketle vahyi diglamaktadir. Ellis’in bu konudaki gériisii Grim-
- mitf'in din 6gretiminin teolojik anlamda sekiiler egitim sistemi icerisinde
ele alinamaz oldugu konusundaki goriisleriyle kismi ortiigtiigii goriilmek-
tedir. Vahye dayali din 6gretiminde vahyin tamamen kabulii veya reddi
s6z konusudur. Ellis, hikmet temelli 6grenmede vahyin kismi kabul veya
kismi reddetme s6z konusu olabilece§i icin bu anlayisin vahiy otoritesi ile
uygun diismeyeceginden vahiy temelli dinden 6grenme yaklagimini eles-
tirmektedir’s. Buna gére, Attfield’in bu konuda karigikliga diistiigiinii,

51 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 96-97. )

52 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 97.

53 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 100-102.

54 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 99-100.

55 Robert Ellis, “Revelation, Wisdom, and Learning from Religion: A Response to D. G. Attfi-
eld”, s. 98-99. .
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vahyin otoritesi ile vahyin bir kisminin kabul veya reddinin farkh oldugu-
nu belirterek hikmet temelli yaklagimi savunmaktadir®e.

B. Tiirkiye’de Uygulanan Din Egitimi Modeli ve
Genel Degerlendirme

Daha 6nceki béliimlerde din egitimindeki modeller ve bu modellerin
olumlu ve olumsuz durumlari ile farkli iilkelerdeki uygulamalart hakkin-
da bilgiler verildi. Bu boliimde ise, Tiirkiye’de uygulanan din egitimi modeli
ve bu modele yoneltilen elestirilerin neler oldugu ve Tiirkiye’deki durum
ile ilgili 6neriler yer alacaktir.

Tiirkiye, herhangi bir dini resmen tammayan, laik bir devlettir. Tiirki-
ye'de devlet, vatandaglarimin din ihtiyacim karsilamak amaciyla, Diyanet
igleri Bagkanligim1 kurmustur. Tiirkiye’de okutulan ders “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi” adim taswr ve bu ders, Anayasada ifadesini bulan zorunlu
bir derstir. Anayasanin 24. maddesinde bu durum su sekilde yer almakta-
dir: “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi, devletin gbzetim ve denetimi altin-
da yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda
okutulan zorunlu derler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve
Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisi-
nin talebine baghdir.””

Okutulan bu din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, islam din dersi degil,
mezhepler iistii din 6gretimi yapan bir derstir. Bilgin’e gore, “1982 yilinda
Tiirkiye’de Din Bilgisi olarak okutulan dersin mecburi dersler arasina alin-
mastyla, dersin adinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi olarak degistirilmesinin
nedeni, mezheplerden birini dayatmamasini, aksine mezheplerin hepsine
temel olabilecek, genel bir Islam din ve ahlak kiiltiirii verecegini garanti
etmekti.”>® Tiirkiye, gecirdigi din egitimi ve 6gretimi tecriibesi neticesinde
en son zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini benimsemistir. Benim-
senen dersin, aynliklara sebep olmamasi ve toplumsal birlik ve biitiinltigii

56 Robert Ellis, “A Response to David Attfield”, British Journal of Religious Education”, Volume
20, Issue 1, March 1997, s. 5.

57 Tiirkiye'de din égretimi konusunda genis bilgi icin Bkz. Mualla Selcuk, Developing an Inter-
faith Dimension in RE: Theological Foundations and Educational Framework with Special
Reference to Turkish Experience, Hollanda ISREV 2006; Mehmet Zeki Aydin, “Avrupa Okul-
larinda Din Egitimi ve Bunun Tiirkiye ile Karsilastinlmas1”, Avrupa Birligine Giris Siirecinde
Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlart Sempozyumu, s. 80-92.

58 Beyza Bilgin,“ Mezhepler ve Dinler Aras: Egitim ve isbirligi”, Ankara Universitesi llahiyat
Fakiiltesi Dergisi, C. 39, s. 2.
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destekleyici olmasi bakimindan yasanilan toplumun gercekleriyle uyum
icerisinde olmas: gerekmektedir. Bu bakimdan toplumdaki farkliliklar da
icerisine alabilecek, biitiinlestirici din egitimi modellerine ihtiya¢ vardir.
" Tiirkiye, bu ihtiyacim zikredilen model ile gerceklestirmeye calismstir.

Tiirkiye’de uygulanan din egitimi modelini daha iyi analiz edebilmek
icin su an uygulamada olan ders programindaki su ifadeye bakmak yerin-
de olacaktr: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin iceriginin belirlenme-
sinde “dinin temel bilgi kaynaklan dikkate alinarak Islam’in kok degerleri
cercevesinde “mezhepler {istii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mez-
hebi tartismalara girmeyen) ve dinler acihmli” anlayig olarak ifade edile-
bilecek bir yaklasim benimsenmistir. Bu 6gretim programiyla; 6grencile-
rin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini
gelistirmeleri ve boylece Milli Egitimin Genel Amaclarinin gerceklestiril-
mesine katkida bulunulmas: hedeflenmektedir.”® Bu yaklagim, progra-
min dinbilimsel yaklagimi agiklanirken ayrintili bir sekilde ele alinmis ve
su ifadeler kullamilmustir: "flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programu gelistirilirken gerek islam dini gerekse diger dinler
hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali bilgi 6n planda tutulmus, dinin
asil kaynaklarinda yer almayan bilgilerden uzak durulmustur. Islam di-
niyle ilgili bilgilerde; Kur'an ve siinnet merkezli, birlestirici ve herhangi
bir mezhebi esas almayan bir yaklasim benimsenerek Islam diniyle ilintili
dinsel olusumlan kusatacak kok degerler 6ne cikarilmistir. inang, ibadet
ve ahlak alanlanyla ilgili bu degerlerin, Kur'an ve siinnete dayanan ortak
paydalar olmasina 6zen goésterilmistir. Amac, bireylerin, dini, kiiltiirel ve
ahlaki degerler hakkinda dogru bilgilenmelerini saglamaktir. Bu yaklagi-
ma uygun olan biitiin dini ve ahlaki degerler, 6gretime konu edilmis, an-
cak Programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli bir 6gretime
déniismemesine 6zen gésterilmigtir,"s°

Dikkat edilirse, program kendisini “mezhepler iistii ve dinler acihm-
Ii” olarak tanmimlamaktadir. Mezhepler tistii modelden kasit, yukarida da
ifade edildigi gibi tek bir mezhebi esas almamasi her mezhebi yansitabil-
mesidir. Bu model iki sekilde anlasilabilmektedir. Bunlardan biri; “Birlesti-
rici Model” digeri ise “Cogulcu Model” dir. Birlestirici modele gore, “din
dersinde dinin 6z, lizerinde ayrilik bulunmayan ilkeleri okutulmali, mez-

59 [ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Sunflar igin) Ogretim Programi ve Kilavu-
ZU, S. 2.

60 IlkGgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Stuflar icin) Ogretim Program ve Kilavu-
zu, s. 14.
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heplerle ilgili ayrintilara girilmemelidir. Ya da her mezhepten 6grenci bir
arada ders gormeli, ancak mezhepler aras: farklar silinmemeli, gérmez-
likten gelinmemelidir. Mezhepler tanitilmali, onlarin aym dinin farkh an-
lay1s bicimleri oldugu vurgulanmalidir. Cogulcu modele gore ise, “din dersi
toplumun aynasi olmahdir. Bagka bir ifadeyle bu ders, her mezhebi oldu-
gu gibi her tiirlii dini, diinya goriigiinii ve ahlak anlayisim da 6gretim
konusu yapmalidir” 6.

“Ttirkiye’de kabul gbren yoruma gore, mezhepler tistii yaklagim, bir
dinin 6gretimini yaparken, o dinin inamirlarinca ortak olarak kabul géren
bir icerigi, o dinin ana kaynaklarina dayali olarak 6gretim konusu yapma-
y1 ilke edinir. Bu tiir bir ders, bir din hakkinda propaganda yapmay: degil,
bilgilendirmeyi amac edinir. Derste, gretime konu edilen dinin farkl: an-
lay1s ve uygulamalarinin egitimini yapma s6z konusu degildir. Farkh yo-
rum ve uygulamalar icerik, toplumsal vb. sebeplerden 6gretim konusu
yapilmak durumunda kalinsa bile, genel ilke, mezhep, tarikat ve cemaat-
lerin farkliliklarim okulda egitim konusu yapmamaktir.”6?

Ulkemizde uygulanan din egitimine getirilen elestirileri, mezhepler {istii
din egitimine getirilen elestiriler baglaminda ele almak miimkiindiir.®* Mez-
hepler 1iistii din egitimine getirilen en biiyiik elestiri, bu modelin, dinin
sadece tizerinde birlesilen ortak noktalarinin 6gretime konu etmesiyle,
mezhepler arasindaki farklhiliklari yok saymasidir. Mezhepleri yok saymak
dinin farkl yorumlan olabilecegi gercegi ile 6rtiismemektedir.

Bir diger elestiri ise, bu modelde 6grenciler, ortak olduklarn konularn
islemekte, ancak simf ortammindan ciktiklarinda ise mezhepler arasindaki
farkhiliklarla karsilagabilmektedirler. Bu durum, karsilikli sayg1 ve hosgo-
rii degerlerini desteklememekte ve dolayisiyla gercek hayattan kopuk bir
yapi arz etmektedir.

Mezhepler iistii din egitimi modeline yapilan bu elestirilerden dolay1
Bilgin s6yle bir aciklama getirmistir: “.... Degisik din ve kiiltiirlere bagh
insanlarin bir arada yasadig: iilkelerde aym okula giden cocuklarin din
dersinde, dinlerine veya mezheplerine gbre ayn smiflarda egitilmeleri
yerine, aym smifta farkliliklaninin bilincine vardirilarak, nasil bir arada,

61 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayincilik, Ankara 1998, s. 83.

62 Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Yenilenmesi ile lgili
Yapilan Galigmalar”, Sekiiler Toplumlarda ve Laik Devletlerde Din Egitimi: Tiirkiye ve Almanya
Ornekleri, Bilgi Universitesi Istanbul 7-8 Kasim 2008, s. 6.

63 Fatma Gapcloglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklagumlar Gercevesinde ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ders Prograrminin incelenmesi, s. 39-40.
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baris icinde yasayacaklarinin deneyimini kazanmalar1 daha dogru olmaz
mi?”% Bu soruyu sorduktan sonra bunun nasil olmas: gerektigine de de-
ginen Bilgin bunu s6yle ifade etmektedir: “Kii¢iik simflarin programlari,
mezhepler ve dinler ile ilgili ayrintilara girilmeden, biitiin dinlerin ve
kiiltiirlerin tizerinde birlestigi inanig ve davramig kurallari olarak 6grenci-
lerin biitiiniine cevap verebilecek sekilde diizenlenebilir. fleri siniflarda
ise yine her mezhepten ve dinden 6grenci bir arada ders gérmeye devam
eder, , fakat bu defa mezhepler ve dinler tamitilip inceleme konusu yapti-
rilarak, onlarnn hakikati daha dogru olarak tamimlayip yorumlayarak ya-
samak istemekten dogan, dindarlik farkliliklar oldugu vurgulanir. Béyle-
ce dindarlarin, dinlerin ve mezheplerin ayn hedefe farkli yollardan ulag-
maya caligmakta birlestikleri fark ettirilerek, farkliliklara karsi sayg: dav-
ramsi gelistirilmesi istenebilir."é>

Dikkat edilirse, mezhepler iistii modelin yetersiz oldugu ve bunun
mezhepler aras1 modelle desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bi-
zim kiiltliriimiizde mezhepler, birer din gibi degil, dinin farkli yorumlar
olarak anlagildifindan, mezhepler arasinda sert ve keskin smirlar bulun-
mamaktadir. Dolayisiyla su an uygulanan programda, mezhepler {istii
modelin secilmesinin nedenini burada aramak daha dogru olacaktir. An-
cak, her ne kadar, mezhepler dinin yorumlanis bicimleri olsa da, aralarin-
daki farklan gérmezden gelmek, yukarida zikredilen elestirileri akla ge- -
tirmektedir. Uygulanmakta olan program, mezhepler iistii olma 6zelligi-
nin yaninda, degisen kiiresel kosullar nedeniyle, bir 6zelligi daha biinye-
sinde barindirmaktadir ki bu da “dinler acilimli” olmasidir. Bu durum,
giiniimiiz diinyasinda, diger dinlere kars1 hosgori, birbirini tanima, bir-
birine saygi duyma ve evrensel olmanin 6n koguludur. Bu acidan prog-
ramda onemli bir adim atilmistir denebilir.

Program, “6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi
olmalarini, 6grenme-ogretme siirecinde 6gretim programi vasitastyla ka-
zanmalan hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci mer-
kezli yaklagimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalarin: hedefledigini
belirtmektedir”.%

Yine programda din 6gretiminin amact “Yetismekte olan nesle din
hakkinda dogru bilgi vermek ve 6grencileri bilinclendirmek” olarak belir-

64 Bilgin, Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirlig”, s. 2.

65 Bilgin, Mezhepler ve Dinler Aras: Egitim ve Isbirligi”, s. 2.

66 ilkégretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Sinflar igin) Ogretim Programi ve Kilavu-
z2u, s. 7.
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lenmis ve 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde hayatlarn
boyunca kullanacaklan bilgi ve becerileri edinmeleri hedeflenmistir.5”

Belirlenen bu amaclar, programin egitsel yaklagimi olan yapilandir-
macihik yaklagimi ve 6grenci merkezli yaklagimlar vasitastyla gerceklegti-
rilmeye caligilmigtir. Bu yaklagima gore belirlenen kazamimlara 6grencile-
rin kendilerinin ulagmalan gerekmektedir. Dolayisiyla, program mezhep-
ler iistii yaklagimim bu sayede gerceklestirmeye calismaktadir. Belirlenen
kazamimlarda, mezheplere yonelik kazammlarin gerceklestirilmesinde,
farkl mezheplere mensup bireyler, bu farkliliklar: sinifa tagima imkanina
kavusacak, dolayisiyla mezheplerin birlestirici yonleri ele alinirken, aym
zamanda farkliliklarina da deginilmis olacaktir. Bu gercevede, programin,
egitimsel ve dinbilimsel yaklagimlar birbirini destekler nitelik arz etmek-
tedir.®

Son dénemde 6zellikle de Grimmitt’in ve Hull’in katkilariyla gelisti-
rilen dini 6grenme, din hakkinda ve dinden 6grenme anlayisi cercevesin-
de Tiirkiye’deki din 6gretimi incelendiginde Tiirkiye’deki son durumun
dinden 6grenme anlayisina daha yakin oldugu séylenebilir. Tiirkiye'deki
din 6gretiminin tarihi siireci incelendiginde {i¢ yaklasimin da 68retim sis-
temi icerisinde izlerine rastlamak miimkiindiir. Dini 6grenme yaklagim
icin ilk dénem Islam dininin égretimine yénelik faaliyetler 6rnek olarak
gosterilebilir. Islam dini basglangicindan beri bir egitim-6gretim faaliyeti,
din egitiminin genel egitimin merkezinde yer aldif1 bir sekilde geligmistir.
Ozellikle devlet ile dinin ic ice oldugu dénemlerde (Osmanl gibi) egiti-
min timi dini bir icerik tagimistir. Egitim igini {istlenen ve her ilim dalim
biinyesinde barindiran medreselerin dini/islami bir karakteri bulunmak-
taydi. Bu durum, Tanzimat fermam ile birlikte degismeye baglamis, yeni
mektepler acilmus, bir dizi yeni bilgi programlara eklenmis ve din 6greti-
mi de dersler arasinda bir ders haline gelmistir. Buna ragmen egitimin
dinsel niteligi son dénemlere kadar mevcudiyetini stirdiirmiistiiz. Giinii-
miizde ise dini 6grenmenin olumsuz etkileri neticesinde bu anlayigtan
uzaklasilmaya calisarak dinden 6grenme yaklagimi benimsenmeye basg-
lanmstir

Her ne kadar giiniimiizde dinden 6grenme yaklagiminin temel felse-
fe olarak kabul edildigine yonelik izler goriilse de diger iki yaklasimin

67 Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Suuflar icin) Ogretim Programt ve Kilavu-
zu, s. 8.

68 Genis bilgi icin bkz. Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Yeni-
lenmesi ile Iigili Yapilan Calismalar”, s. 6.
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gostergelerine de rastlanilmaktadir. Tiirkiye’deki egitimin dinden 6gren-
me yaklasimina daha yakin oldugunu diisiinmemizin sebepleri arasinda;

1. Dinden 6grenme yaklasiminin 6zellikleri arasinda bulunan din
derslerinin 6gretim programlan arasinda genel egitimin bir birimi olarak
. kabul edilmesi sayilabilir.

2. Dinden 6grenmenin bir diger 6zelligi de din dersinin 6grencinin
gelisimine katkida bulunmasim gerceklestirmektir. Tiirkiye’deki din 6gre-
timi programlari da din dersinin 68rencinin bireysel, sosyal, kiiltiirel vb.
alanlarda gelismesini hedeflemektedir.

3. Ogrencinin elde ettigi bilgiyi kendi anlayis:1 cercevesinde yorum-
lamasi ve anlamlandirmast neticesinde kendi 6zgiin diisiincelerini olus-
turabilmesini saglamak da dinden 6grenme anlayisinin amaclarindan bi-
risidir. Sorgulayici, elestirici, bilgiyi iireten vb. 6zelliklere sahip 6grenciler
yetistirmeyi hedefleyen din 6gretimi programi da dinden 6grenme yakla-
siminin bu amacini gerceklestirmektedir. ’ ‘ '

Tiim bu s@ylenenlere ragmen, Tiirkiye’deki din 6gretimi programi
ozellikle ATHM ve Damistay 8. Dairesinin verdigi kararlarda da belirtildigi
iizere tek bir din, hatta tek bir mezhep temelli oldugu yani Tiirkiye'de
dini 6grenme modelinin benimsendigi seklinde elestiriler de mevcuttur.
Ancak programlar incelendiginde tek bir dini/mezhebi merkeze alan bir
anlayisa sahip olunmadigi goriilecektir. Programda temel yaklasimin mez-
hepleriistii dinler acihml bir anlayisin benimsendigi belirtilmektedir. Din-
bilimsel yaklasim bashg altinda ise Islam dininin 6gretilmesine yénelik
bir hedef bulunmaktadir. Ancak bununla birlikte bu hedefin nicin konul-
dugu da aciklanmakta ve bunun sebebi olarak da islam dininin dil, kiiltiir,
sanat, 6rf ve adetler iizerinde derin bir etkiye sahip olmas: gosterilmekte-
dir. Bu hedef gerceklestirilirken de dinin bu unsurlar tizerindeki etkisi
hakkinda bilgi sahibi olunmas: ve 6grencilere 6gretilmesi hedeflenmek-
tedir. Bu 6zelligiyle de Tiirkiye'deki din 6gretimi programinin din hakkin-
da 6grenme yaklagiminin bazi prensiplerini benimsemis olabilecegini de
gostermektedir.



