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OZET

Bu arastirmada, iniversite 6grencilerinin akademik basarilari ve bunun 6gren-
cilerin 6grenmeye katilimi, faktilte ve arkadas iligkileriyle baglantisi incelenmis-
tir. Ogrencilerin akademik basarilarini incelemek icin, Amerikan Ulusal Ogrenci
Isleri Aragtirma Kurulu’nun uygulamasiyla 2003-2005 yillari arasinda elde edi-
len g yillik veriler kullanilmistir. Yapilan regresyon analizi sonucunda; 6grenci-
lerin 6grenmeye aktif katiliminin, onlarin akademik basarilarini olumlu yénde
etkiledigi sonucu ortaya cikmistir. Bunun 6tesinde, 6grencilerin faktlteyle ilig-
kileri, onlarin akademik basarilarini anlamli dtizeyde etkilemektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin arkadaslariyla baglantisi ve akademik basar: arasindaki
iliskisi yalin degildir. Kiz 6grencilerin arkadas iliskileri, akademik basarilarini
olumlu yonde etkilerken, erkek 6grencilerin arkadas iliskileri onlarin akademik
basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Anahtar kelimeler: Ogrenci basarisi, akademik basari, okul basarisi, akran
iligkileri, 6grenmeye katilim

ABSTRACT

Students' Academic Success And Its Association To Student Involvement
With Learning And Relationships With Faculty And Peers

This study examines undergraduate students' academic achievement and its
association with students' involvement with learning, students' relationships
with faculty and students' relationships with peers at University. To examine
students' academic achievement, this study uses three years of data (2003-05)
collected through the administration of the National Survey of Student
Engagement. Using regression analysis, the study concludes that students'
active involvement with learning positively influences their academic
achievement. Moreover, students' relationships with faculty influence their
academic achievement significantly. The relationship between students'
connection with peers and academic achievement, however, is not simple.

Bu makale, Hafeez Ullah ve Mardell A. Wilson tarafindan Amerika’da College
Student Journal adli derginin Aralik 2007 sayisinda “Students’ Academic
Success and its Association to Student Involvement with Learning and
Relationships with Faculty and Peers” adiyla yayinlanmistir. Adi gecen ma-
kale http:/ /findarticles.com/p/articles/mi mOFCR/is_4_41/ai_n27484210
web adresinden alinmistir.
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Female students' relationships with peers influence academic achievement
positively. Whereas, male students' relationships with peers influence their
academic achievement negatively.

Key words: Student’s achievement, academic achievement, school success,
peer relationship, involvement with learning

Giris

Bu calismada, Midwestern Halk Universitesi dégrencilerinin
akademik basarilari ve bunun 6grencilerin 6grenmeye katilimi,
faktilte ve arkadas iliskileriyle baglantisi incelenmistir. Ogrencile-
rin akademik basarilarini incelemek icin, bu calismada; Ameri-
kan Ulusal Ogrenci Isleri Arastirma Kurulu’nun (National Survey
of Student Engagement) uygulamasiyla 2003-2005 yillar: arasin-
da elde edilen ug¢ yillik veriler kullanilmistir. Regresyon analizi
(regression analysis) sonucu, bu ¢calismada; 6grencilerin 6gren-
meye aktif katiliminin, onlarin akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Bunun 6tesinde, 6gren-
cilerin faktlteyle iliskileri, onlarin akademik basarilarini anlaml
dtizeyde etkilemektedir. Bununla birlikte 6grencilerin arkadasla-
riyla baglantisi ve akademik basar1 arasindaki iliskisi yalin degil-
dir. Kiz 6grencilerin arkadas iliskileri, akademik basarilarini
olumlu yo6nde etkilemektedir. Halbu ki, erkek 6grencilerin arka-
das iliskileri onlarin akademik basarilarini olumsuz yénde etki-
lemektedir. Bu bulgular, egitim programlarini ve dersler-arasi et-
kinlik programlarini (curricular and co-curricular programming)
gelistirmede degerli bilgiler saglamaktadir. Bununla birlikte, er-
keklerin hemcinsleriyle arkadaslik iligkilerinin kizlarin hemcins-
leriyle arkadaslik iliskilerinden nasil farklilastigini ve daha soysal
temelli olanlara karsin daha akademik temelli olarak tanimlanan
iligkilere dayali akademik basarida farklilagsma olup olmadiginin
belirlenmesinde daha fazla bilgiye gereksinim duyulmaktadir.

Yuksek 6gretimde 6grencilerin akademik basarilarina giden
gercek yollarin (tangible links to) kesfedilmesi, cok sayida aras-
tirma projesinin temel tas: olmustur. Ginuimuzde cogu kurum,
kampuslerindeki 6grenci basarisini belirlemede yardimci olmasi
icin bir kisim daha popitler degerlendirme araclarindan yararl
bilgiler elde etmenin yollarini1 aramada daha isteklidirler. Boyle
poptiler degerlendirmelerden birisi Amerikan Ulusal Ogrenci Isle-
ri Arastirma Kurulu'dur (National Survey of Student
Engagement). Ogrenci katilimi ile akademik basar1 hususundaki
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karsilastirmali bilgi, kurumlara akademik basariy1 neyin etkiledi-
gi konusunda daha baska bakis acilar1 sunabilir.

Ogrencilerin Akademik Basarisi

Lufi (2003), yuksek 6gretimde 6grenci devamini incelemis,
akademik devamliligin, kolej notlariyla olumlu yénde iliskili ol-
dugunu tespit etmistir. Derslere devam eden grup, devamsiz
gruptan anlaml diizeyde daha fazla GPA’ya* sahiptir. Su sonuc
ortaya cikmistir ki, kolejde diistik notlar koleje devam etme kabi-
liyetini engellerken, basariyr devam ettirme kabiliyetine katk:
saglamaktadir.

DeBerard, Spielmans, ve Julka (2004) birinci sinifta akade-
mik basarinin yordayicilarini incelemistir. Onlar, birinci yillin ilk
haftasinda ve takip eden akademik yilin baslangicinda 6grencileri
cesitli boyutlariyla degerlendirmislerdir. Arastirmacilar, coklu
dogrusal regresyon (multiple linear regression) analizine gore,
GPA ve SAT” puanlarinin akademik basarida énemli bir degisken
oldugunu ortaya koymuslardir. Onlar, kendi modellerinin, birinci
yilda akademik performansi gelistirmek icin uygun muidahale
stratejilerinin belirlenmesinde oldugu kadar, disuk akademik
performans icin ytiksek risk altindaki 6grencilerin belirlenmesin-
de de yararli oldugunu rapor etmislerdir.

Yerli 6grencilerle transfer 6grencilerin akademik performan-
sin1 karsilastirdigi arastirmasinda Johnson (2005); iki grup ara-
sinda fark olmadigini tespit etmistir. Eyalet disindan gelen trans-
fer ogrencilerin GPA ortalamasi (ortalama 0,03 puan), eyalette
oturan 6grencilerden daha ytiksektir. Bununla birlikte GPA’daki
bu fark, lisedeki GPA’nin ve mezuniyet yasinin etkileri kontrol
altina alindig1 zaman 6énemini yitirmektedir.

Ogrencilerin Ogrenmeye Katilimi

Astin (1984), 6grenme ile 6grenci katilimi arasindaki iliskiyi
incelemis ve -6grenciler 6grenme etkinliklerine katilarak 6grenir-
ler- seklindeki kendi 6grenci gelisimi teorisini sunmustur. O, 6g-
rencilerin 6grenmesi ve gelisimsel sonuclarin, kolej yasantisinda
ogrenci katilimiyla dogru orantili oldugunu ve kolejde gerek nite-

*GPA (Grade Point Average), mezun olmak i¢in en az iki olmasi gereken yil sonu
basar: ortalamasi (¢ev. notu).

“ SAT (Scholastic Assesment Test), Amerikan okullarina girmek isteyen tim
diinyadan égrencilerin girdigi OSS benzeri bir sinavdir (¢ev. notu).
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lik gerekse nicelik (hem fiziksel hem zihinsel ¢ev.) yéntinden ol-
sun 6grenci katiliminin 6grenmede fark yarattigini aciklamistir.
Ogrenci katilimi; akademik aktiviteler, dersler ars1 aktiviteler, ar-
kadaslarla, fakiilteyle ve yonetimle iligkiler gibi cesitli bicimlerde
olabilir. Astin ((1993), mufredatin ve siniftaki 6gretim teknikleri-
nin 6nemli olmasina ragmen, 6grencinin kolejdeyken ne yaptigi -
‘nasil motive edildikleri ve 6§renme slirecine ne kadar zaman ve
enerji harcadiklart’- nin en 6nemli faktér oldugunu 1srarla vurgu-
lamaktadir (p.305). 28 Astin (1993), ayn1 zamanda 6grenme,
akademik performans ve 6grenilenlerin kaliciliginin, 6grenci kati-
limi, faktilte ve arkadaslarla pozitif yonde iliskili oldugu sonucu-
na varmistir.

Ogrenci-faktilte etkilesimi, 6grenci-6grenci etkilesimi, farkli-
liklara verilen kurumsal 6nem, ders dis1 etkinliklere katilim, sinif
disinda 6grenci-fakilte etkilesimi ve arkadaslariyla iliskilerinin
yonde etkilemektedir. Kuhn ve meslektaslari (1994), 6grencilerin,
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle iliskilerinin niteligini, akademik
suirecleri ve sinifta neyi nasil 6grendiklerini degerlendirmeleri ge-
rektigini 6ne strmektedirler. Ayni1 zamanda bu sonuclar, ikinci
sinif 6grencilerinin deneyimlerinin ve tutumlarinin akademik per-
formanslari tizerindeki etkilerini arastiran Graunke ve Woosley
(2005) tarafindan da desteklenmektedir. Onlar, akademik bir ko-
nuda yogunlasma ve fakultelerinden memnuniyetin, ikinci sinif
o0grencilerinin basarilarinin énemli yordayicilar: oldugu sonucu-
na varmislardir.

Farmer-Dougan, James ve McKinney (2000), 6grencilerin ka-
tilimin1 arastirmis ve 6grencilerin 6grenmeye katilimlarinin 5 gos-
tergesini tanimlamistir: 1- Bilgisayar kullanan veya kullanilmasi
istenilen siniflara kaydolma, 2- notlarini ytikseltme istegi, 3- di-
ger ogrencilerle iligki kurabilme yetenegi, 4- gérev kimligi ve 5-
sinif tartisma formati. Onlar, 6grenci etkilesimleri, bilgisayar tek-
nolojisi ve mticadeleci gorevlere imkan ve destek saglanan sinif
yapilarinin, 6grencilerin 6grenmeye katilimlarini ytkseltmede
faydali olacagini vurgulamaktadirlar. Bunun 6tesinde, 6grencinin
arkadaslariyla etkilesimi ve akademik konulardaki performansla-
rinin anlaminin farkina varma, katilima katki saglayabilir.

Fakultenin egitim aktiviteleriyle 6grenci katilimi arasindaki
iliskiyi arastiran Umbach ve Wawrznyski (2005), faktiltenin sun-
dugu egitim imkanlarinin, 6grencinin 6grenmesini ve 6grenme
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etkinliklerine katilimini oldukca etkiledigi sonucuna ulasmaistir.
Ogretim gorevlileri, aktif ve isbirlikci 6gretim yéntemleri kullan-
diklarinda, 6grenciler uygulamalara katildiklarinda, tst dizey
zihinsel becerilere 6nem verildiginde, akademik mucadelelere,
ogrencilerle etkilesime ve 6grenci deneyimlerini zenginlestirici ak-
tivitelere 6nem verildiginde 6grenciler daha buytk katilim sagla-
makta ve 6grenmektedirler.

Ogrencilerin akademik basarisi, onlarin yliksek 6gretimdeki
hedeflerine ulasmada gosterdikleri basarinin en 6nemli gésterge-
sidir (Pascarella ve Terenzinin, 1991). Bir 6grencinin basarisi, bi-
reysel akademik yeteneginden, 6zelliklerinden ve akademik ku-
rumlardaki 6grenme aktivitelerinden oldukca etkilenmektedir.
Ogrencinin 6grenmesiyle ilgili arastirmalarin ¢ogu, égrencinin
6grenmeye katilimina vurgu yapmakta (Astin, 1984), 6grenme
sonugclarini tespit etmekte (Kuh, Douglas, Lund, Ramin-Gyurnek,
1994), bir yetenek gelisimi perspektifi sunmakta (Jacobi, Astin ve
Ayala, 1987), katiimin yordayicilarini belirlemekte (Farmer-
Dougan, James ve McKinney, 2000; McKlusky, 2004) ve 6gretim
ve 6grenme konusunda etkili egitim uygulamalarini géstermekte-
dirler (Chickering ve Gamson, 1987). Bununla birlikte su an bile
yuksek 6gretim kurumlar: egitsel hedeflerini gerceklestirmede,
ogrencilere yardimci olabilecek hizmetleri ve programlari belirle-
me mucadelesi vermektedirler. Onlar, 6grenci basaris: gelistir-
mede etkili olabilecek stratejileri arastirmaya devam etmektedir-
ler. Problemin bir parcasi da, akademik basari ve onu etkileyen
faktorler hakkinda anlayis eksikligidir. Bu calismanin amaci,
Midwestern Halk Universitesi'nde dégrencilerin akademik basarisi
ve bunun 6grencinin 6grenmeye katilimi, faktlte ve arkadas ilis-
kileriyle baglantisini ortaya koymaktir.

Yontem

Veri ve Orneklemin Tanimlanmasi

Islem

Bu calismanin verileri, 2003-2005 yillarinda Midwestern Halk
Universitesinde yillik olarak uygulanan Ulusal Ogrenci Isleri
Arastirmasi (NSSE) uygulamasindan elde edilmistir. 46 Bilgi
toplama araci, 2003, 2004, ve 2005 yillar1 bahar yariyilinda li-

sans 6grencilerine (1. sinif ve son sinif) uygulanmistir. Orneklem,
her yil, birinci ve son siniflarda kayitl tiim 6grencilerin bilgileri-
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nin yer aldig1 6grenci dosyasindan, random (tesadtifi 6rnekleme)
yontemiyle secilmistir.

Tum lisans 6grencilerinin bilgilerini iceren 6grenci dosyasi
alindiktan sonra, NSSE tarafindan, kurumun izniyle, random
yontemiyle 1. sinif ve son sinif 6grencileri secilmistir. 2003’te
NSSE, her bir gruptan (birinci ve son siniflardan) 500 érneklem
secmistir. 2004 te, her iki gruptan 1000 6grenci 6rneklem olarak
secilmistir. Ayni sekilde 2005’te NSSE her iki gruptan 2000 6g-
renci se¢mistir. Birinci sinif ve son sinif 6grencilerinin ankete ce-
vap verme oranlari; 2003’te; %44 birinci sinif, %35.4 son sinif,
2004’te; %36.5 birinci sinif, %34.4 son sinif, 2005’te; %50.8 bi-
rinci sinif, %49.2 son sinif olmustur.

Bilgi Toplama Araci

Indiana Universitesi, Ulusal Ogrenci Isleri Arastirma Kurulu
(NSSE), yuksek 6gretim kurumlarinda lisans 6grencilerinin 6g-
renmeye katilimini degerlendirmek icin alan taramasi testi gelis-
tirmistir (Kuh, 2001). Tarama testi, sorunun yapisina bagh ola-
rak, degisik cevap olcekleri olan 29 sorudan olusmaktadir. Ilk
olarak, bu aracg, 6grenmeyi destekleyici kurumsal cevre gibi 6g-
rencilerin 6grenme aktivitelerine katilimini kapsamaktadir. Soru-
larin bir kismi, 6grencilerin aktiviteleri, ders calismasi, ders ca-
lismasi, okumasi, yazmasi, akademik danismanligin kalitesi; 6g-
rencilerin bilgi, beceri ve kisisel gelisimine katkida bulunan ya-
santilari, 6grencilerin arkadaslariyla, faktlteyle ve yonetimle ilis-
kileriyle ilgilidir. Bunlara ilaveten, tarama testi; cinsiyet, etnik
koken, bagli bulunulan statti ve kurumdaki egitsel yasantilar:
icermektedir. NSSE, ilk uygulamasini yaptig1 2001’den beri, cok
tutarli sonuclar: rapor ederek arastirmanin gecerligine ve gtive-
nirligine katkida bulunmaktadir.

Veri Toplama

Akademik basari, 6grencilerin toplam GPA (grade point
average)’sindan tespit edilmistir. Ogrencilerin toplam not ortala-
masi1 (cumulative GPA) bir sonraki bahar yariyilinda, énceki gtiz
yariyilinin kayitlarindan elde edilmistir. Toplam GPA’nin ranj
araligi (yayilma genisligi) 0.0-4.0 arasindadir. Ogrencilerin ACT**
puanlari, Uiniversite tarafindan muhafaza edilen kayit dosyala-

“ ACT (American College Test), yilda 5 defa yapilan ve 6grencilerin girdikleri
kolejde basarili olacaklarinin bir gostergesi olarak kabul edilen standart bir
sinav (¢cev.notu).
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rindan elde edilmistir. Ogrencilerin yaslari, NSSE tarama for-
munda 6grenciler tarafindan verilen dogum tarihlerinden hesap-
lanmistir. Cinsiyetleri de NSSE verilerinden elde edilmistir.

Bu calismada kullanilan 6zel NSSE maddeleri ise sunlardir:

a) Ogrencilerin soru sormasi ya da sinif tartismasina katilma-
s1 (d6rt-puan skalasiyla 6l¢tilmustir: 1- hic¢, 2= bazen, 3= sik sik,
4= cok sik)

b) Ogrencilerin faktilteyle iligkilerinin niteligi (yedi-puan ska-
lasiyla élcilmustir: 1= yok/yararsiz’dan 7= var/yararli'ya ka-
dar).

c) Ogrencilerin arkadaslariyla iligkilerinin niteligi (yedi-puan
skalasiyla 6lctlmustir: 1= yok/yararsiz’dan 7= var/yararli'ya
kadar).

Sonuclar

Arastirmaya Midwestern Halk Universitesi’nde kayitl 2,160
lisans 6grencisi (birinci sinif=1,122, son sinif= 1,038) katilmistir.
Bunlarin 1,474’1 kiz (%68,2), 686°s1 erkek (%31,8)’tir. 16-62 yas
araligindaki 6rneklem grubunun yas ortalamasi 20,9’dur. Top-
lam 6grenci sayisinin %88,6’s1 Kafkasyali, %5.4’t1 Afroamerikan,
%2.31 Ispanyol, %1.9’u Asya’li ve %1.8 de diger etnik gruplara
aittir. Orneklem grubunun &zellikleri, kamptiste bulunan tim
dgrencilerin olusturdugu evrenle benzerlik géstermektedir. Og-
rencilerin 397°si 2003’te, 733*1 2004°’te, 1.030’u da 2005’te aras-
tirmaya katilmistir.

Ogrencilerin (n=2.160), ti¢ yilin toplam GPA ortalamasi 3,05
(+-) 0,62’dir. ACT puanlarinin ortalamasi, 13-35 (+-) 3,36 arali-
ginda 23,40 (+-) 3,36’dir. NSSE maddelerinden elde edilen 6gren-
ci-fakulte iliskilerinin niteligi, 771i Likert 6lcegine goére 5,32 (+-)
1,39°dur. Ayn1 sekilde, 6grencilerin arkadaslariyla iligkilerinin
niteligi puan ortalamasi da yine 771i Likert Olcegine 5,67(+-)
1,21’dir. Tablo 1’de bagimsiz degiskenler ve tim sonuclarin bir
Ozeti verilmistir.

Degiskenler Arasi1 Korelasyonlar

Tablo 2’de arastirmada kullanilan degiskenler arasindaki
Pearson r korelasyonu sunulmustur. Degiskenler arasindaki ko-
relasyonlar, basarinin yordayicilarini ve bagimsiz degiskenlerle
arasindaki yaygin otokorelasyonlari (6z ilinti) belirlemede yararl
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olmaktadir. Ogrencinin akademik basarisi (GPA) ile ACT puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde olumlu bir iliski bu-
lunmustur (r= 0,23). Akademik basariyla 6grencilerin yas: ara-
sinda gorulen orta dlizeyde olumlu bir iligki (r= 0,46), yasin ba-
sarida aciklayici bir degisken oldugunu géstermistir. Ogrencilerin
faktlteyle iliskileri ile akademik basar1 arasinda anlamhi dtizeyde
olumlu bir iliski bulunmustur (r=0,16). Halbuki, 6grencilerin ar-
kadas iliskileri ile akademik basari arasinda daha dusutk bir ilis-
ki vardir (r= 0,05) Ogrencilerin faktilteyle iliskileri ve yaslar1 ara-
sinda 6nemli dtizeyde olumlu bir iliski vardir (r= 0,13).

Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Yordanmas: icin

Regresyon

Ogrencilerin akademik basarisini belirlemede kullanilan 5
yordayicinin bulundugu Linear Coklu Regresyon (Linear Multiple
Regression) istatistik teknigi kullanilmistir. Yordayicilar sunlari
kapsamaktadir: 1) 6grencilerin yasi, 2) ACT puanlari, 3) soru
sorma ya da sinif tartismalarina katilma, 4) 6grencilerin faktltey-
le iliskileri, 5) 6grencilerin arkadaslariyla ve hemcinsleriyle iliski-
lerinde etkilesim stiresi. Sonuclar, akademik basarida toplam
varyansin %10’unu hesaba katsa da, regresyon modelinin an-
lamli oldugunu goéstermektedir (F (5,1697)= 39,75, p= 0,000).
Buna ilaveten, btitin katsayilar istatistiksel olarak énemli bu-
lunmustur. Bu bulgularin bir 6zeti Tablo 3’te verilmistir.

Arastiricilar, 6grencilerin yasini ve ACT puanlarini, onlarin
karakteristiklerini ve yeteneklerini ayr1 ayri gosteren bir yordayici
olarak kabul etmislerdir (Tablo 3). Ogrencilerin yasi, akademik
basari icin 6nemli bir yordayici olmustur ([beta]= 0,02, t= 2,35,
p<0,05). Ayn1 sekilde, 6grencilerin ACT puanlari, onlarin akade-
mik basarilarinda 6énemli bir etkiye sahiptir ([beta]=0,05, t=
10,67, p<0,05). Ogrencilerin 6grenmeye aktif katilimi ya da sinif
tartismalarina katkida bulunmasi, NSSEnin élcimtuine gore, 6g-
rencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir
([beta]=0,06, t= 3,35, p<0,05). Ogrencilerin faktilteyle iliskileri de
onlarin akademik basarisi icin 6énemli bir yordayici olmustur
([beta]=0,06, t= 4,66, p<0,05).

Ogrencilerin arkadaslariyla iliskileri, onlarin akademik basa-
rilarinda énemli bir etkiye sahip oldugu icin arastiricilar, 6§renci-
lerin arkadas iligkileri ile 6grenci cinsiyeti arasindaki iligskinin
Urtnu olan bir etkilesim terimi olusturmuslardir. Bu etkilesim
teriminin amaci, 6grencilerin arkadas iliskilerinin erkek ve kiz
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ogrenciler arasinda farklhilasip farklilagsmadigini belirlemektir. Se-
cilen yordayicilara (yas, ACT puanlari, soru sorma ya da sinif tar-
tismalarina katilma, 6grencilerin fakulteyle iliskilerinin niteligi)
ilaveten, arastirmacilar etkilesim terimini, 6grencilerin akademik
basarisini yordamak icin dahil etmislerdir. Sonuclar, cinsiyet ve
O0grencilerin arkadas iliskileri arasinda istatistiksel olarak anlam-
I bir etkilesim oldugunu goéstermistir ([beta]=0,02, t= 40,81,
p<0,05) (Tablo 3).

Cinsiyetler arasindaki etkilesimin dogasini belirlemek icin,
arastirmacilar cinsiyetle coklu regresyon denklemini hesaplamis-
lardir. Kizlarin ve erkeklerin bastan sona yas ortalamasi, ACT
puan ortalamasi, 6grencilerin 6grenmeye katilim ortalamasi ve
ogrencilerin fakulteyle iliski dlizeyleri ortalamasi1 hesaba katildi-
ginda, arastirmacilar, 6grencilerin arkadas iliskileri ve cinsiyet
arasinda dogrusal olmayan (disordinal) bir etkilesim tanimlamais-
lardir. Kiz 6grencilerin arkadas iliskilerinin, onlarin akademik
basarilarinda olumlu bir etkisi varken, aksine erkek 6grencilerin
arkadas iligkilerinin, onlarin akademik basarilari tizerinde nega-
tif bir etkisi bulunmustur.

Tartigsma

Bu arastirmanin sonugclari, 6grencilerin ACT puanlarinin ve
yasin, onlarin akademik basarilarinin énemli yordayicilar: oldu-
gunu goéstermistir. Diger tim degiskenlerin etkileri kontrol altina
alindiktan sonra bile, ACT puanlarinin onlarin akademik basari-
lar tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu gortilmektedir ([be-
ta]=0,05, t= 3,35, p<0,00). Ortalama olarak, ACT puanlarindaki
%171k bir degisim, 6grencilerin akademik basarilarinda %5lik bir
degisime yol agcmaktadir. Benzer sekilde, 6grencinin yasindaki bir
yillik bir fark, akademik basarida %0,2’lik bir degisime yol ac-
maktadir. Bu sonuclar, akademik basarinin yordanmasi: konu-
sunda daha 6nce yapilan arastirmalarla benzerlik géstermekte-
dir. Birinci sinif 6grencilerinin akademik basarisini yordama ca-
lismas1 yaparken DeBerard, Spielmans ve Dinke (2004), lise GPA
ve SAT puanlarinin, akademik basarida 6énemli bir degisken sa-
yildigini tespit etmislerdir. Ayni sekilde Johnson (2005); lise GPA
puani ve 6grenci yasinin, 6grencilerin kolej basarisinda énemli
yordayicilar oldugunu bildirmistir.

Ogrencilerin 6grenmeye aktif katilimi, onlarin akademik ba-
sarilar1 tizerinde en bliytk etkiye sahiptir. ([beta]=0,06, t= 3,35,
p<0,05). Diger tim degiskenlerin etkisi kontrol altina alindiktan
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sonra, 6grencilerin aktif katiliminin, onlarin akademik basarilari
lUzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu gértlmustir. Ortalama
olarak, 6grenmeye aktif katilimda %1’lik bir pozitif bir degisiklik,
toplam not ortalamasi bakimindan akademik basarida .06’lik bir
pozitif degisime yol agmaktadir. Bu sonuclar, Kember ve Leung
(2005)’un; aktif 6grenme stratejilerinin 6grencilerin kabiliyetleri-
nin gelisimini 6énemli dtizeyde etkiledigi seklindeki bulgulariyla
uyum gostermektedir.

Sonuclar sunu gostermistir ki, 6grencilerin faktlteyle iliskile-
ri, bastan sona onlarin akademik basarilarinda pozitif bir etkiye
sahiptir ([beta]=0,06, t=4,66, p<0,05). Tim diger degiskenler sa-
bit tutuldugunda, 6grencilerin fakulteyle iliskilerinin niteligindeki
%171ik pozitif bir degisim, akademik basarilarinda .06 lik pozitif
bir degisime tekablil emektedir. Bu sonuclar, 6grencilerin fakil-
teyle iliskileri ve bunun 6grenci basarisi tizerindeki etkisi konu-
sunda yapilan ve -faktiilteyle etkilesimde saglanan doyumun, 6g-
rencisi basarisinin 6énemli bir yordayicist oldugu sonucu ¢ikan-
o6nceki arastirmanin bulgulariyla benzerlik godstermektedir
(Graunke ve Woosley, 2005).

Yapilan analizler, arkadas iliskileriyle basar: arasindaki bag-
lantinin yalin olmadigini géstermektedir. Sonuclar; cinsiyete gére
ogrencilerin arkadas iliskilerinin, onlarin akademik basarilari
lizerinde orta diizeyde bir etkisi oldugunu gostermektedir ([be-
ta]=0,02, t= 4,81, p<0,05). Ogrencilerin arkadaslariyla iliskileri
erkek 6grenciler icin her zaman lehte degildir. Arkadas iliskile-
rindeki gelismeyle, erkek 6grencilerin akademik basarilar: azal-
maktadir. Diger yandan, NSSE’nin 6lciimUne gore, kiz 6grencile-
rin akademik basarilariyla onlarin arkadas iliskilerinin niteligi
arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bu sonuclar, lisans egi-
timini gelistirmeye yonelik programlarin, cinsiyet farkliliklarini
dikkate almasi gerektigini gdstermistir.

Bu sonuclar,6grenci organizasyonlarinda ve gruplarinda aktif
olarak gorev alan,daha kontrollii olan ve nadiren devamsizlik ya-
pan bir kiz 6grencinin daha yliksek bir not ortalamasina sahip
olacagi sonucuna varan Chee, Pino, ve Smith (2005) tarafindan
da desteklenmistir. Ote yandan, bir erkek égrenci ise, daha ytik-
sek bir SAT notuna sahip oldugu, daha Ust bir sinifa ait oldugu,
daha az calistigl, daha ytksek dizeyde bir akademik kontrole
sahip oldugu ve daha az devamsizlik yaptig1 takdirde, daha yuk-
sek bir not ortalamasi almas1 daha olas1 goztikmektedir.
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Bu calismanin bulgulari; 6grencilerin arkadas iliskilerinin
akademik basar1 tizerindeki etkileri erkek ve kiz 6grenciler ara-
sinda farklilasmakta oldugunu godstermekte ve ayni zamanda
Chodorow (1978)’un ve Gilligan (1982)1in kuramsal perspektifle-
riyle uyum icerisinde bulunmaktadir. Chodorow (1978), kisilikle-
rin cinsiyete gore farklilastigini dogrulamais; kadinlarin biytk 61-
cude sosyal birlikteliklere bagli olduklar1 ve sorumluluklara
onem verdikleri gercegi Gilligan (1982) tarafindan da tespit edil-
migtir. Gilligan, kadinlarin basarisinin, onlarin kimliklerini ta-
nimlamada ve 6grenme hakkindaki tutumlarini belirlemede yar-
dimeci olan sosyal iligkilerine bagli olduklarini iddia etmektedir.
Bununla birlikte erkekler, akademik basariya odaklanma ve
ozerklige 6nem verme egilimindedirler. Sonuc olarak, muhtemel-
dir ki, kiz 6grenciler arkadas iliskilerinden, erkek 6grencilerden
daha cok istifade etmislerdir ki, bu da nihayetinde onlarin tim
basarilarin etkilemektedir.

Bu calismanin, bulgular yorumlanirken g6z tintine alinmasi
gereken birkac sinirlhiliklar: vardir. Birincisi; bu arastirmanin so-
nuclari, buytik cogunlugunu Kafkasyalilarin olusturdugu tek bir
halk iniversitesi ile sinirlidir. Bu ytizden, daha genis etnik cesit-
lilikleri olan c¢ok sayida kurumlarda 6grenci basarisi 6lctildigi
zaman, sonuclar farklilasabilecektir. Ikincisi; bu calismada kul-
lanilan model, akademik basarida toplam degiskenlerin yaklasik
%10’'unu hesaba katmistir. Her ne kadar, cok muhtemeldir ki
aciklanan degisken, akademik basari durumunun (kGmulatif
GPA) ve 6lctilen bagimsiz degiskenlerin sonucu olsa da, gelecek-
teki calismalar, basarida daha ytiksek oranda aciklama getirebi-
lecek ilave degiskenler ihtiva edebilir. [lave degiskenler, 1rk, etnik
koken, brans v.b olabilir.

Sonuclar ve Oneriler

Ozet olarak, 6grencilerin 6grenmeye aktif katilimi (soru sor-
malar1 veya sinif tartismalarina katilmalari), onlarin akademik
basarilari tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin faktil-
teyle iliskilerinin niteligi, onlarin akademik basarilarinin 6nemli
bir yordayicisidir. Ogrencilerin aktif katiliminin arttirilabildigi
imkanlar: ortaya ¢ikarmaya 6zendirici faktilte; 6rnegin yardim
vasitasiyla 6grenme, isbirlikci gérevler, btittinlestirici 6grenme ve
hatta giclendirilmis sinif katilimi, faktlte gelisim programlar:
boyunca devam etmelidir. Bu calismanin sonuclarina dayali
olarak; guclendirilmis fakulte/6grenci iliskilerindeki imkanlar,
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tamamlayici gelisim icin destekleyici bir alan olabilir. Gelecekteki
calismalar, sunu ele almalidir: Aktif 6grenme firsatlarini destek-
leyen dersler/faktlte, 6grencilerin, 6grenci-fakilte iliskilerine yo6-
nelik algilarini nasil etkilemekte ve bu kombinasyon akademik
basariya nasil tesir etmektedir.

Ogrencilerin arkadas iliskilerinin niteligi, 6grencilerin akade-
mik basarilari tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olsa da, cinsiyet-
ler arasindaki iliski farklilik géstermistir. Kiz 6grencilerin arka-
das iligkileri, onlarin akademik basarilari tizerinde olumlu bir et-
kiye sahipken, erkek 6grencilerin arkadas iliskileri, onlarin aka-
demik basarilari tizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Muhakkak
ki, bu bulgular, birinci sinif deneyimlerini ve ilave ders dis1 etkin-
lik programlarinin gelistirilmesinde énemlidir. Erkeklerin hem-
cinsleriyle iliskilerinin, kizlarin hemcinsleriyle iligkilerinden nasil
farklilastigini, ve daha cok sosyal temelli iliskilere kars1 daha
akademik temelli olarak tanimlanan iliskilere bagli olarak aka-
demik basarida farkliklasma olup olmadiginin belirlenmesinde
daha cok bilgiye gereksinim duyulmaktadir. Bu calisma, Ameri-
kan Ulusal Ogrenci Isleri Arastirmasindan (NSSE) elde edilen bir
y1gin bilginin, lisans 6grencilerinin arasinda akademik basariy1
gelistirmek icin hedef boélgeleri tanimlamada nasil yardim edebi-
leceginin bir 6érnegidir.
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Tablo 1: Ogrencilerin GPA, Yas, ACT puanlari, Ogrenmeye Aktif
Katilimi, Arkadas iliskilerinin ve Fakiilte iliskilerinin Niteliginin
Ortalamasi1 ve Standart Sapmasi (n = 2,160)

Degisken NI SD
GPA 3.05 0.62
Yas 20.9 4.26
ACT Puani 23.40 3.36

Ogrencilerin soru sormasi/
Sinif tartismalarina katilmasi 2.82 * 0.83

Ogrencilerin Arkadas
lliskilerinin Niteligi 5.67 **  1.21

Faktilteyle Iliskilerin Niteligi 5.32 ** 1.19

* Dort-puan skalasiyla 6lctilmusttr:
1- hic¢, 2= bazen, 3= sik sik, 4= cok sik

** Yedi-puan skalasiyla élcilmuistir:
1= yok/yararsiz’dan 7= var/yararli’ya kadar

Tablo 2: Ogrencilerin GPA, Yas, ACT Puanlari, Faktlteyle iliskile-
rin Niteligi, Arkadas iliskilerinin Niteligi, Ogrencilerin soru sor-
masi1 ya da Sinif Tartismalarina katkida bulunmasi degiskenleri
arasindaki korelasyonlar (n = 2,160)

Degiskenler 1 2
1. GPA 1.00 0.46 *
2. Yas 1.00

3. ACT Puanlan

4. Arkadas lliskileri
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5. Faktlte-6grenci Iligkisi

6. Ogrencilerin soru sormasi/
Sinif tartismalarina katilmasi

Degiskenler 3 4
1. GPA 0.23 ** 0.05 *
2. Yas -0.15 ** -0.02 *
3. ACT Puanlan 1.00 -0.01
4. Arkadas lliskileri 1.00

5. Fakulte-6grenci Iligkisi

6. Ogrencilerin soru sormasi/
Sinif tartismalarina katilmasi

Degiskenler S 6
1. GPA 0.16 ** 0.14 **
2. Yas 0.13 ** 0.19 **
3. ACT Puanlan -0.02 0.09 **
4. Arkadas lliskileri 0.34 ** 0.15 **
5. Fakulte-6grenci Iligkisi 1.00 0.19**
6. Ogrencilerin soru sormasi/
Sinif tartismalarina katilmasi / 1.00
*p <0.05
**p<0.01

Tablo 3: Ogrencilerin Akademik Basarilarin1 Yordayici Degisken-
lerin Regresyon Analizi Ozeti (n = 2,160)
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Bagimsiz Degisken [beta] SE ([beta]) SC-[beta]
Yas 0.02 0.006 0.06

ACT Punalar 0.05 0.004 0.25
Ogrencilerin soru sormasi/

Sinif tartismalarina katilmas:1  0.06 0.018 0.08
Faktilteyle Iligkilerin Niteligi  0.06 0.120 0.11
Etkilesim:

Arkadaslarla Iliskilerin

Niteligi * Cinsiyet 0.02 0.004 0.11
Bagimsiz Degisken t P

Yas 2.35*  0.01

ACT Puani 10.67 *** 0.00

Ogrencilerin soru sormasi/

Sinif tartismalarina katilmasi 3.35 *** 0.00

Faktilteyle Iligkilerin Niteligi 4.66 *** 0.00

Etkilesim:

Arkadaslarla Iliskilerin

Niteligi * Cinsiyet 40.81 *** 0.00

Bagimsiz Degisken F [R.sup.2]
Yas 39.75 ** 0.105

ACT Puani

Ogrencilerin soru sormasi/Sinif tartismalarina katilmasi
Faktilteyle Iligkilerin Niteligi

Etkilesim:

Arkadaslarla Iliskilerin

Niteligi * Cinsiyet

*p < 0.05
** p < 0.01
*% p < 0.001
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