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~~ 
NİYAZİ MRSRİ'D lE 

MODERN EGİTİM ANLAYIŞININ İZLERİ 

Bilal GENÇ1 

Volkan DARMAZ2 

ÖZET 

Halk arasında tasavvufi hareketlerinin, takipçilerini araştırma yapmadan 
taassubi bir inancı benimsemeye teşvik ettiği ve bir tasavvufi hareketin 
müntesibi olanların da hiçbir sorgulama yapmaksızın kendilerine vazedi­
len bilgileri doğru kabul edip tatbik ettikleri düşüncesi vardır. Bu düşünce­
lerin bir sonucu olarak tasavvufi hareketler şiddetli eleştiriye maruz kal­
mışlar ve hem öncüleri hem cie takipçileri hakkında önyargı beslenmesine 
sebep olmuştur. Bu çahşmada 17. Yücyılın meşhur tasavvuf şairi Niyazi 
Mısrl'nin şiir ve deneme yazılarında eğitim ve dil öğrenimine dair görüş­
lerinin analiziriİ yaparak bundan yaklaşık 400 yıl önce yaşamış olan Mıs­
ri'nin görüşleriyle •günümüz moı:tern eğitim anlayışıyla nasıl örtüştüğünü 
ve yine Mısri'nin dil görüşün modern dilbilim nasıl uyum içinde olduğunu 
göstermeye çalıştık 

Anahtar Kelimeler: Tasavvuf, Eğitim, Dil Öğrenimi, Duyuşsal Eğitim 
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C:8 Giriş 

Pek çok kimse tasavvufi hareketlerinin takipçilerini araştırma 
yapmadan taassubi bir inancı benimsemeye teşvik ettiği ve bir 
tasavvufi hareketin müntesibi olanların da hiçbir sorgulama yap­
maksızın kendilerine vazedilen bilgileri doğru kabul edip tatbik 
ettiklerini ileri sürer. Yine böylesi kimseler bu düşüncelerin bir so­
nucu olarak tasavvufi hareketleri çok kesif bir şekilde eleştirirler 
tasavvufi hareketlerin öncüleri ve de takipçileri hakkında önyargılı 
hükümlerde bulunurlar. Bu çalışmada 17. Yüzyılın meşhur tasavvuf 
şairi Niyazi Mısri'nin şiir ve deneme yazılarında eğitim ve dil öğre­
nimine dair görüşlerinin analizini yaparak bundan yaklaşık 400 yıl 
önce yaşamış olan Mısri'nin görüşleriyle günümüz modern eğitim 
anlayışıyla nasıl örtüştüğünü ve yine Mısri'nin dil görüşün modern 
dilbilimin dil görüşü ile nasıl uyum içinde olduğunu göstermeye ça­
lıştık 

C:ıJ Mısri'nin Eğitime Dair Görüşleri 
' Niyazi Mısri insanları tevhid aşkına davet ettiği "Hakkı Seven 

Aşıkların Eğlencesi Tevhid olur" adlı şiirin sondan bi~ önceki mıs­
rasında şöyle der: "Mısri'ye uyan kişinin gider çürüğü işinin.;; Biz d.e 
bJ.! yazımızda Mısri'ye sadece iman ve ibadet gibi meseleler de değil 
eğitimi ve dilbilim gibi alanlarda da modern görüşlerle örtüşen gö­
rüşlerini olduğunu gösterere~ Mısri'nin bir bakıma büyük bir kibir 
göstergesi olarak telakki edilebil~cek bu mısrayı yazarken aslınd_a 

çok da haklı bir iddia içinde oldugunu göstermeye çalışacağız. 

Mısri'nin eğitime dafr görüşlerini ele alırken ilk bahsedeceği­
miz şiiri, ilahi şeklinde radyo ve televizyonlarda sık sık duyabildi­
ğimiz "Ôerman Arardım Derdime" isimli şiiridir. Bu şiirin dördüncü 
dörtlüğü şu şekildedir: 

Savm-u salat u hac ile 
Sanma ki biter zahid işin 
İnsan-ı kamil olmağa 
Lazım olan irfan imiş 

Her ne kadar ilk bakışta bu mısralarda oruç, namaz ve hac gibi 
ibadetler küçümseniyor gibi gözükse de bu yanlış bir algıdır. Mıs­
ri'nin burada esas kastettiği şey hakka vasıl olmak için bu ibadetle­
rin yeterli olmayacağı ibadetin yansı sıra kulan irfan sahibi olması 
da gerektiğidir. Kamil insan olmak için tek başına ziİhd ehli olmak 
yeterli değildir. Burada ikinci bir mesele çıkar karşımıza: İrfanın 
kaynağı nedir? Veya daha az kavramsal karışrklığı ol~n bir terimle 
bu soruyu yeniden ifade edersek: qilginin kaynağı nedir? Batılı bir 
araştırmacıya bu soruya bilginin dört kaynağı olduğunu ve bunla­
rın algı, hafıza, bilinç ve akıl olduğunu söyler. Dahası bu temel kay-



naklardan herhangi biri diğer bir kaynağa bağımlı olmadan bilgi 
ve doğrulanmış inanç sağlayabilir (Audi, 2002). Burada hafızanın 
diğer üç kaynağa göre daha farklı bir rolü olduğunu unutmamak ge­
rekir. Hafıza bir doğrulama kaynağı olarak işlev görürken bilginin 
sağlanmasından ziyade muhafazasını sağlar. 

Bizim kendi kültürümüzde ise bilgi kaynakları daha çok çeşit­
lidir. Mesele Ökten (2015) lslam düşünce tarihinde bilgi edinme 
vasıtası olarak ön plana çıkmış olan vahiy, ilham, hads, rüya, akıl 
ve duyu kavramlarından bahseder. Mısrl ise yukarıda bahsi geçen 
şiirin bir diğer mısrasında "Mürşid gerektir bildire 'Hakk'ı sana 
Hakk'el-yakin, Mürşidi olmayanların bildikleri güman imiş" diye­
rek bilgi kaynağı bir öğretmenin varlığının ne kadar elzem olduğu­
na dikkat çekmiştir. Yukarıda mısralarda geçen Hakk kelimesinin 
sadece Allah (C.C.) Teala'nın esma-ı hüsnasının.]Jiri değil daha geniş 
bir anlam içinde batılın zıddı, doğruluk, gerçeklik (hakik~t), iddiaya 
uygunluk, yaraşır, kesin şey anlamında da kııllanılan bir sözcük ol­
duğunu unutmamak gerekir. 

Kamil insana erişmenin vasıtası olan irfanı sağlamayan ilmin 
değersizliği hakkında Mevlana'nın Fihi Ma-fth adh eserinden alınan 
şu hikaye yeterince anlamlıdır sanırız. 

Derler, anlatı~lar y~; padişahın Biri, oğlunu, yıldız, remil bil­
gileriyle bişka bilgileri öğrenmesi için hünerli bir topluluğa 
vermişti. Çocuk, p,ek aptal olmakla beraber bu bilgileri elde 

' etmiş, tam usta olmuştu. Bir gün padişah, yüzüğünü avucuna 
aldı, oğlunu sınamak için gel dedi, söyle bakalım, avucumda 
ne var? Çocuk, avucundaki dedi, yuvarlak, sarı, ortası boş. 
Padişah, doğru buldun dedi, peki, söyle bakalım, bu ne çeşit 
bir şey, ne olabilir? Çocuk kal.bur olacak dedi. Padişah dedi 
ki: Akı!Jan şaşırtacak kadar ince vasıflarını bilgi kuvvetiyle 
bildin de kalburun avuca sığamayacağını nasıl bilemedin? 

İşte kim olursa olsun herhangi bir bilim dalında çok iyi seviyede 
bilgi sahibi olursa ancak bu kimsenin edindiği o bilgiler onu Allah'ın 
varlığını anlamaya·götürmezse o kimsenin durumu da işte yukarıda 
anlatılan padişah çocuğu gibi acınası bir durum haline gelir. 

0.3 Mısri'nin Dil Görüşü ile Modern Dilbilim Arasındaki 
Benzerlikler · 

Aslında tarihi eski Yunan'a kadar götürülse ve yine 17. Yüzyılda 
Sir William Jones'un Sanskrit etili keşfi üzerine yaptığı çalışmalar­
la tekrar doğan dilbilim. Ancak 20. Yüzyılda Saussure'nın çalışma­
larıyla diğer bilimlerden ayrı bir bilim dalı haline gelmişti (Genç, 
2009). Dilbilim çalışma konusu olan dili üç temel unsura bölerek 
çalışmalarını yürütür: 
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1- dili meydana getiren seslerin, sözcüklerin ve cümlelerin ya­
pısını (sentaks) 

2- sözcüklerin arasındaki eşanlamlılık zıt anlamlılık gibi konu­
ların ve cümleler arasındaki farklı ve benzer anlamları ifade edil­
mesinin çalışılması olan anlambilim (semantik) 

3- ve dilim giinlük kullanımda bireylerin cümlelere yüklediği 
anlamların çalışılması olan edimbilim (pragmatik) (Fromkim, Rod­
man & Hyams, 2007; Yule, 2006) 

Mısri irfan Sofra ların adlı eserinin 45. Sofrasında şöyle yazar: 

Bil ki ahiret yolcusuna iki ilim lazımdır: Zahir ilim, batın 
ilim. Zahir ilim; sarf, nahiv, mantık, mania ve diğer alet ki­
taplarını okumak veya erbabından dinlemekle öğrenilebilir. 
Batın ilim: halis amel, tehzib-i ahlak, zikir; riyazet ve gece 
giindüz Allah yolunda mücahede ile kalbi temizleyerek elde 
edilebilir. Birinci ilim kalbin cehaletini giderir ama, nefs-i 
emmarenin kibir, kendini beğenme, kin, hased gibi kötü sı­
fatlannı bitirir. İkinci ilim, nefs-i emmare sıfatlarını giderir; 
ruhun, af, eziyete tahammül, kötülük edene iyilik, herkesin 
iyiliğini istemek gibi sıfatlarını bitirir ... Nasıl su, necisi, pis-

. !iği, çeri çöpü temizlerse birinci ili_m de öyle kalbi üzerine 
çöken cehaletten temizler. Ateş nasıl altunu, giimüşü karı­
şımlardan, safiyetini bozan şeylerden yakarak, eriterek te­
mizlerse ikinci ilim de tıpla 'Öyle nefsi, ona yerleşen kötü 
sıfatlardan temizler. 

Mısri'nin burada~_alıntıda bahsettiği sarf ve nahiv yani sözcük­
lerin yapısının çalışılması ve sözcüklerin cümle içinde görevlerinin 
araştırılması modern dilbilim'deki yapı boyutuna tekabül eder. 
Yine cümlelerin anlamının çalışılması olarak mantık ve cümleleri 
bireylerin giinlük yaşamdaki kullandıkları anlamın araştırılması 
olan edimbilim (pragmatik). 
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Mantık kelimesi Yunanca "logike" Arapça "nutk" kelimesinden gel­
mektedir. Yunancadaki logos kelimesi İngilizce'deki logic'e kaynak­
lık etmiştir. "Logos" ve "nutk" alol, akıl yürütme, söz anlamlarına 
gelir. Bu anlamıyla mantık hem düşünmeye hem de söze/konuşma­
ya karşılık gelir. İslam mantıkçılarına göre mantık üç anlama gelir; 

1) insanların nesneleri ve olguları anlama gücü 

2) bu anlama sonucunda insan ruhunda oluşan düşünme (iç ko~ 
nuşma) 

3) düşünmenin dile getirilmesi (Öner, 1986) 

Bizim burada ele aldığımız şekliyle Mısr'i'nin Mantık ilminden 
kastettiği şeyin yukarıda bahsedilen üçünde anlam olduğu açıktır. 
Yani Mısri de mantığı düşünmenin dile getirilmesi ye bu dile getiril­
me işleminde bağlama ve konuşmacılara uygun cümleleri söyleye-
bilme kabiliyetini kastetmiştir. · · 

Mısri yine aynı kitabının otuz yedinci sofrasında hazreti pey­
gambere ait bir hadisin yorumunu yaparken ilim dallarının bu ilim­
lerle iştigal eden kimseler tarafından geliştirileceğini ileri sürerken 
'On iki ilim de böyledir. Sarf, nahiv, mantık, ilh. Bunların her biri 
kendilerini imar eden ilim qğrencileriyle mamurdur. Öğrenciler bu 
ilimlerle uğraşmakla bunları imar etmiş olurlar.' derken yine dilbi­
lim alt dalların,ı ismini zikreder ve ila ahir (ilh) yani ve diğerleri kı­
saltmasıyla diğer ilim dallarını ismini anmaz . . 

Dil yeteneğin düş'(inme için o kadar olmazsa olmaz bir yete­
nektir ki felsefecilerin pek çoğu ya insanların sahip olduğu bu ye­
teneği zihindeki hangi süreçlerle çalıştığını açıklamaya çalışmış ya 
da dilin insanlar tarafından kullanıldığında sahip olduğu farklı an­
lamların üzerinde yorum yapmışlardır. Mesela dil anlayışının son 
boyutunu oluşturan mantık veya 'pragmatik boyutuyla ilgili olarak 
William James (1890) şu g9rüşleri dillendirir. James'e göre dil ye­
teneğimiz göründüğünden çok karmaşık bir yetenek olduğunu ve 
çok farkl1 yetenekleri bir araya getiren bir yetenektir. Ona göre dil 
gücünün ilk aşamasını somut nesneler haklondaki zihnimizde can­
lanan tasvirler ile nitelikler ve nesneler arası ilişkiler hakkındaki 
fikirler oluşturur. Daha sonra kişin sahip olduğu sözcük hazinesine 
ve bu sözcükler ile belli bir fikri ya da tasviri eşleştirebilrne yetene­
ğine sahip olmalıdır. Öyle ki kişi bir sözcüğü duyduğunda o sözcük 
hakkında zihne girecektir. Yine konuşmada da kişi hafıza, zihinde 
canlandırma gücü, çağrışımlar, düşünme ve irade gücü gibi pek çok 
farklı yeteneği bir arada l.rullanmaktadır. 

Dinleme ve konuşma süreçlerinin açıklanması hakkındaki yo­
rumlar yirminci yüzyılda biliş ve zeka iki yeteneği birbirinden ayırt 
etmemize yaramıştır. Yirminci yüzyılın başlarında Piaget gibi psi­
kologların çalışmalarıyla ilgi görmeye başlayan biliş kavramı öğren-
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mede zeka ve biliş arasındaki ayrımı da görmemizi sağlamıştır. Halk 
arasındaki genel kanı eğitime devam etmekle insanların daha zeki 
hale geleceğidir. Halbuki psikologların çoğuna göre öğrenme yete­
neği anlamına gelen zeka doğuştan gelen ve hayatımızın sonuna 
kadar nerdeyse sabit ölçüde kalan bir yetenektir. Biliş ise doğuştan 
itibaren zihnimizde depolamaya başladığımız bilgilerden meydan 
gelen bir yapıdır. Bu yapı eğitim yoluyla gelişir ve daha da giriftleşir. 
Günlük hayatımızda dil kullanırken veya diğer günlük faaliyetleri­
mizde hep bu biliş yeteneğimizden faydalanırız. Zekamız ise bu biliş 
denen yapıyı daha da geliştirmemiz ve büyütmemizi sağlar. 

Bilişselci görüş duyu organlarıyla alınan verilerin, bilgilerin 
pratik yaparak, verileri hakkında ala! yürütülerek, verilerin anali­
zin yapılması gibi bilişsel stratejiler kullanılarak kısa vadeli hafıza­
dan uzun vadeli hafızaya aktarıldığını ve ihtiyaç halinde kullanmak 
üzere burada depolandığını ileri sürer. Bilinçli bir süreç olan kısa 
vadeli hafıza işlemlerin aksine uzun vadeli hafıza işlemleri bilinçaltı 
bir şekilde gerçekleşir (Fotos, 2001). , 

03 Mısri'nin Duyuşsal Eğitime Dair Görüşleri 
Kendini gerçekleştirme (self-actualization); insanı-kamil olma 

fikri eğitimin duyuşsal boyutu ile akla gelen ilk fikirdir. İnsan do­
ğuştan itibaren biyolojik bir gelişme ve olgunlaşma süreci içine gi­
rer. Bu biyolojik gelişmeye paralel olarak da yine duyuşsal ve biliş­
sel açıdan bir gelişme ve olgunlaşma süreci de devam eder. Aslında 
bu iki süreç insanı diğer canlılardan ayıran en önemli iki gelişim 
alanıdır. İnsanın duyuşsal ve bilişsel gelişimi tflsawufi alanda insa­
nı kamil olma süreci şeklinde ifade edilirken son dönemdeki hüma­
nist aı:aştırmacılar tarafından bu süreç kendi gerçekleştirme süreci 
olarak adlandırılmıştır (Maslow, 1968). 

"İnsanlar, yerde yürüyenler ve davarlar da böyle türlü türlü 
renktedirler. Allah'ın kulları arasında O'ndan korkan, ancak bil­
ginlerdir. Doğrusu Allah güçlüdür, bağışlayandır" (Fatır 28; 35-28) 
ayeti Mısrl'nin ilmin amacına dair görüşlerinin temelini oluşturur. 
Mısrl İrfan Sofraların adlı eserinin 46. Sofrasında şöyle yazar: 

Bil ki ilmin nevi'leri çoktur. En üstünü, öğrenmek''isteyen 

kimseyi Allah'a yaklaştıran ilimdir. Bu ilim de çok çeşitlidir. 
Salik için en iyisi, en faydalı olanından, yolunda kendisine 
azık olacak kadar almaktır. Bunu okuyarak, dinleyerek öğ­
renir. Bundan sonra salih amel ile, nefis ve heva mücahede­
siyle en yüksek gayeye yönelmelidir ki, bu veraset ilmidir. 
Çünkü Peygamber Aleyhisselam : «Bir kimse bildiğiyle amel 
ederse Allah onu bilmediğinin ilmine varis lalar.» ve : «Kim 
kırk sabah halisane ibadet ederse kalbinden diline hikmet 
pınarları fışkırır.» buyurmuşlardır. Bu ilim peygamberlerin 



ve velilerin ilmidir. Çünkü nebiler ve veliler okuyup öğren­
me (diraset) ilmiyle değil, veraset ilmiyle yani amel ve mü­
dihede neticesinde elde edilen ilimle Peygamberliğe veya 
veliliğe ermişlerdir. 

İşte bize kalırsa Mısri'nin eğitime bakışı ile günümüz eğitim 
anlayışı arasındaki nüans da bu cümlelerde saklıdır ancak buna 
değinmeden önce günümüzde eğitim denince ne veya neler an­
laşılıyor kısaca göz atmak da fayda var. Osmanlıda terbiye, Batı 

ülkelerinde pedagoji olarak kendine karşılık bulduğunu belirten 
Akyüz'e (2012; s.2) göre eğitim:. Kişinin zihni, bedeni, duygusal, 
toplumsal yeteneklerinin, davranışların en uygun şekilde ya da 
istenilen bir doğrultuda geliştirilmesi, ona bir takım amaçlara dö­
nük yeni yetenekler, davranışlar; bilgiler kazandıı;ılması yolundaki 
çalışmaların tümüdür. Eğitim, hayat boyu süren planlı ya da tesa­
düfi olabilir. Hatta Dewey'in de dediği ·gibi eğitim hayata hazırlık 
değil hayatın ta kendisidir. Okul, okuma-yazma, ders araç gereçleri 
ile ve bunların dışında aile veya bir çevre içinde, kişisel yetişme vs. 
yollarıyla yapılan öğretme, öğrenme, bilgi aktarma, beceri kazan­
dırma çalışmalarının tümünü kapsayan bu çabalara yaygın eğitim 
de denmektedir. Kısaca, eğitim, öğretimi de içine alan çok geniş bir 
terimdir. Güven'e (20,14) göre ise eğitim bireyin davranışlarında 
istendik değişim,ler oluşturmak süfecidir ve bu süreç çoğu zaman, 
daha dar anlimda, öğretim ile eşanlamlı olarak kullanılmaktadır. 
Eğitim ve öğretim kavramları çoğunlukla birbirine karıştırılır. Eği­
timin en önemli özehiği bireyin yaşamı boyunca sürmesi ve her 
ortamda gerçekleşebilmesidir. Bireylerin yaşadıkları dünyaya daha 
iyi uyum sağlayabilmeleri için sürekli olarak eğitilmeleri ve sürekli 
eğitim kavramı toplumda giderek daha önemli bir yer tutmaktadır. 
Öğretimin en temel özelliği planJı, programlı ve belli bir mekanda 
gerçekleşmesi, sonucunda bir belgedle tamamlanmasıdır. Bu yö­
nüyle eğitimden ayrılır. (Güven, 2014). Elbette ki eğitim tanımlarını 
arttırmak mümkündür ancak bu iki tanımdan da anlaşılacağı üzere 
eğitim günümüzde bireyin tüm hayatını kapsayan bir süreç olarak 
gözükmektedir. Bu görüş Mısri'nin görüşü ile örtüşmektedir lakin 
örtüşıneyeu kısmı "Salik için en iyisi, en faydalı olanından, yolunda 
kendisine azık olacak kadar almaktır." ifadesinde karşımıza çıkar. 
Çünkü günümüzde eğitim adı altında öğretime yüklenen misyon 
kişiye bir ömrü boyunca karşılaşacağı her türlü işin ezber bilgisini 
vermek olmuştur. Haliyle de kişi taşıyamayacağı kadar çok bilgi yı­
ğınının altında ezilirken sahil ameli aramak bir tarafa bu dünyadaki 
hayatına yön verecek kadar faydalı bilgiyi bile hakkıyla kullanamaz 
hale gelmektedir. Kısacası bireyin okuyup dinleyerek öğreneceği 
bilgiler-öğretiler bir ömre sığamayacak kadar çok olmuş ve muha­
taplarını kendine küstürmüştür. Oysa Mısıi'nin de vurguladığı üze­
re ilim çok çeşitlidir. Bu çeşitlilikten kasıt ise birbirinden bağımsız 
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bilgiler-öğretiler değil derece derece artan ulvileşen bilgiler-öğreti­
lerdir, yani illa ki bu dünya için veya öteki dünya için eğitim-öğretim 
diye ayırmaya çalışmaya gerek yoktur. Tam da bu manada "İkra!" 
emrinin ehemmiyeti bir kez daha ortaya çıkmaktadır. Zira "Oku!" 
emrini bir okulu bitirip diploma almak olarak gören de, "oku" emri­
ni Kuran'ı okumak olarak gören de, o emri çevresinde gördüklerini 
anlamaya çalışmak olarak gören de, oku'mayı dünya hayatını, kendi 
hayatını şekillendirmek olarak gören de haklıdır. 

Bu bağlamda ister bir araç olsun ister bir amaç, her şeyde oldu­
ğu gibi eğitimi de iyi veya kötü lolacak olan niyetlerimizdir. Yalan 
tarihe bakıldığında bunu görmek ve anlamak daha kolaydır. Çünkü 
Niyazi Mısri'nin de içinde yaşadığı Osmanlı İmparatorluğu'nun bö­
lünüp parçalanmasında hem dini hem dünyevi eğitim veren misyo­
ner okullarının payı büyüktür (Sezer, 1999). İşte eğitim böylesi bir 
güce, etkiye sahipken onu sadece diploma almak maksadıyla çokça 
karmaşık bilgtlerin pek de sterilize edilmeden (herhangi bir süz­
geçten geçirilmeden) öğretilmesine indirgemek, üzerinde bir kere 

' daha düşünülmesi gereken bir durumdur. Eğitim her şeyin bilgisini 
vermek mi olmalı yoksa faydalı olanın, hayatta tatbik-edilebilir ola­
nın bilgisini vermek mi olmalı? Öyle sanıyoruz ki bu sorun batılı 
eğitimcilerin de gözünden kaçmamış olacak ki "affective education" 
yani doğrudan Türkçesiyle "duyuşsal eğitim" kavramı son yıllarda 
sıkça dillendirilmektedir. 

. Duyuşsal eğitimin amaci öğrenicilerini/muhataplarını salt bir 
akademik süreçten geçirmek degil onların sahip olduğu beceriler 
ile aldığı akademik bilgileri harmanlayarak ha,yatını şekillendirme­
si ve toplumuna faydalı bir birey olarak yetişmesini sağlamaktır 

(Tung,2001). Bu ise Lang, Katz ve Menezes'e göre (1998) göre üç 
farklı düzeyde gerçekleştirilmektedir. Birinci düzeyde bireyin ken­
disi, özgüveni, duygusal okur-yazarlığı, becerileri, kariyer planlan 
gibi konular ön plandadır. İkinci düzeyde bireyin dahil olduğu grup­
lar ile olan iletişiminin şekli ve kalitesi üzerinde durulur. Üçüncü 
ve son düzeyde ise bireyi eğiten kurumların kalitesi ve bireye sağ- ! 

ladığı olanaklar, destekler üzerinde bir dikkat söz konusudur. Öğ­
renciyi duygularıyla, gelecek kaygılarıyla, diğer kişi ve kurumlarla 
bir bütün olarak gören ve bu yönde eğitmeyi hedefleyen bu anlayış 
bundan yüzyıllar önce yaşamış Mısrl'nin eğitim anlayışı ile birçok 
açıdan uytim içerisinde gözükmektedir. 2. Dünya Savaşı öncesi ·ve 
sonrası, 1960-1980 yılları arası ve 80 sonrası (Ültanır, 2000), en 
son ise 4+4+4 eğitim reformlarıyla Cumhuriyet tarihimiz süresin­
ce de eğitimin her daim bir değişim-dönüşüm içerisinde olduğunu 
görmekteyiz. Şüphesiz sürekli dönüşen dünyamızda eğitimin de 
bir şekilde bu dönüşüme ayak uydurması, ihtiyaçlara cevap verme­
si beklenmektedir. Ancak bunu yaparken bir noktayı kaçırmamak 
gerekir; eğitimde ilk basamak yani salik için en iyisi, en faydalı ola-



nından, yolunda kendisine azık olacak kadar almaktır. Bu beceriyi 
kazanan birey, sonrasında illa ki kendi yolunda kendine lazım ola­
caklar~ daha iyi belirleyecek ve öğrenecektir. 

03 Sonuç 
Mısrl'nin İrfan Sofr:alarını adlı eserini Latin Alfabesiyle trans­

kripsiyonu yapan Süleyman Ateş bu büyük velinin bazı uçuk fikirle­
ri karşısında okuyucu uyarma amacıyla şu sözleri söyler: 

Şüphe yok ki Niyazi, büyük bir velidir. Ama velayet, insanı 
hatadan kurtarmaz. İnsan hatadan salim kalamaz: Peygam­
berlerde bile sürçme olabilir. Mutasavvıflarda, Evlad-ı Re­
sule karşı aşırı sevgiden bazı taşkın sözler zuhur etmiştir. 
Hz. Peygamber'in iki torununun veraset yoluyla nübüvvet 
derecesinde olduklarını söylemiş, bu yüzden ve bazı siyasi 
sebeplerden dolayı uzun bir sürgün hayat(yaşamak zorun-
da kalmıştır. · 

Biz, şu noktaya dikkat çekmek istiyoruz: İslam dünyasında tari­
hin çeşitli devirlerinde yöneticilerin zaman övgüsüne zaman zaman 
da kızgınlığına hedef olan bu büyük düşünürler, eserlerinde sadece 
Kur'an ve hadis yorumu değil matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi 
temel bilim dallan ve s.osyal bilimleljin de tarih, dil, felsefe, sosyoloji 
gibi çok alanlapyla ilgili konuları ele almışlar. Onların yüzyıllar ön­
cesinde açıkladıkları fikirleri ise biz bugün Batılı bilim insanların­
dan "modern fikirler"1oıarak büyük bir saygı duyarak almaktayız. 

Bu büyük ilim insanlarının günümüz araştırmacılar tarafından 
bilinmemesinin temel bir nedeni ise yazdıkları eserlerde hemen he­
men her konuya değinip, bir konuda üzerinde yoğunlaşmadan eser­
ler vermiş olmalarıdır. Bu durumun bir sonucu olarak görüşlerini 

sistemli bir tarz da sunmamışlar ançak ilgili konunun uzmanlarının 
fark edebileceği bilgi pırıltıları şeklinae eserlerine dağıtmışlardır. 

' 
Nispeten küçük hacimli bu çalışmanın işaret ettiği diğer bir çar-

pıcı durum ise bugün başta felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi, fi­
zik, kimya ve diğer birçok temel bilim alanında Batı dünyasında çı­
ğır açan, özgün araştırmacılar olarak tavsif ettiğimi?: pek çok düşü­
nürün aslında o kadar özgün olmadıkları gerçeğidir. Kim bilir belki 
de bu batılı araştırmacılar bizi bizden daha bilerek bizim içimizden 
çıkınış münevverlerimizi bizden daha iyi anlayıp onlardan aldıkları 
ilhamı kendi sunumları içinde tüm dünyaya servis etmişlerdir. 
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