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Judith Watson, bu makalede, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitimin-
de, sosyal yapilandirmaci yaklasimlarin 6zel programlan icerdigini iddia
etmektedir. Ona gore etkili 6grenme ve 0gretme arastirmalari, sosyal yapi-
landirmaci teorik ¢ergevenin uygulanmasini destekler. Makalede yapilandir-
maci yaklagimmn tiirleri ve bunlarin ilkelerinin bir agiklamas: yapildiktan
sonra bazi uygulama 6rnekleri ile tartisma bitirilmektedir.

Girig

Britanya’da ve diger yerlerdeki ¢ok sayida 6zel ve siradan okul ortamlarin-
daki sinif arastirmalari, bazi genel sinif uygulamalarinin nispeten(digerleri-
ne gore) basarisiz 6grencilere pek de yardima olmadigini gostermektedir.
Bu heterojen grup, genellikle egitimsel olarak, “riskte”, “ sinirda”, “yavas
Ogrenenler” veya orta derecede 6grenme glicliigiine sahip olarak tanimlanir
ve “Gzel egitime ihtiyaci olan” ifadeleriyle bunlarin biiyiik bir oranini olus-
tururlar. Bu 6grenciler, okul ortaminda genellikle okul ¢caginda diye tanunla-
nirlar. Okul ortaminda daha az begenilen aile altyapisinin ve onlarin ¢ocuk-
larinin ezici bir cogunlugu vardir. Duyusal, motor, iletisim ve 6zellikle sosyal
ve duygusal zorluklarin ilave edilecegi bir orana ragmen bu, onlarn fiziksel
veya dahili(kendine 6zgii) bir neden saymak icin ne dogru ne de egitimsel
bir yardimeidir. Bu, onlarin egitimsel tecriibeleri ile zorluga ve egitimcilere
meydan okumadan olusan, 6grencilerin cevaplaridr.

*  Bu ceviri,Judith Watson’un “Constructive Instruction and Learning Difficulties” adli makalesi-
nin ¢evirisidir. Judith Watson, “Constructive Instruction and Learning Difficulties”, Support for
Learning, Vol 15. No 3 2000.
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Sinif Aragtrmasi Delili

Ingiltere’de ézellikle de US’deki arastirma, 6grenme giicliigiine sahip olarak
tanimlanan 6grencilerin, simif icerisindeki tecriibelerinin yollari, onlarin si-
nif arkadaslarindan veya akranlarindan farklilik gésterdigini gostermistir.
Farkli iceriklere hak ettigi degeri vererek tanimlamaf(tespit etme) ve uygu-
lamalar1 ortaya koyma asagidaki gézlemlerde hem 6zel hem de genel or-
tamlarda g6z ardi edilmistir:

o Ogretmenin etkin(ydnlendirici) oldugu smif ici etkilesimde 6grenci-
ler ¢cok az soru sorarlar ve buna bagh olarak pasiftirler. Cok az katk:
saglarlar, anlamig gibi yapabilirler, siirekli tekrar ihtiyaci duyarlar ve
cok az diizeyde sorumluluk(mesguliyet) gosterirler.

e Ilgilenmedikleri gérevler ve yaptiklar: daha az entelektiiel istekler,
ogrencilerin beklentilerinin diislik oldugunu gostermektedir.

o lyi bir sekilde organize edilmis ve sikica planlanmis tutarsiz ve icsel
ilgileri olan program veya diger ucta ezici bir sekilde karmasik olan
diger program.

o Arkadaglariyla 6grenmenin sosyal ve entelektiiel giidiisliniin az ol-
masina bagh olarak kendi basina 6grenme.

o Ustbilis (metacognition) icin yetersiz dikkat dgrenme stratejileri ve
Ogrenmenin genellestirilmesi.

e Negatif motivasyona yonelten uygulamalar, kendine sayginin azlig,
beceriksizlik hissi ve kontrol eksikligi.

Bu gozlemler, kiigiik adimlarla yapilmis yapilandirilmig 6grenme program-
lariyla tekrar, basitlestirme ve aciklamayz vurgulayan davranigc yaklagimlarm
kalintis olabilir. Ogrencilerin ne kacirdig agiktir ve cogunlukla 6grencilerin
giiven, kabiliyet ve genel bilgilerinde hayal kiriklig1 yaratan sonuclar vardir.
Pek cok saygin arastirmaci ve uygulayici, 6zellestirilmis ve etkili egitim hak-
kindaki uzun zaman 6nceki inanclarini yeniden gézden gecirdiler.

Mesela Ainscow 1994 ‘de:

Bazi 6grencilerin ¢zel olduklari, 6zel egitim gerektirdikleri kamuoyunca
kabul edildi. Kariyerim boyunca 6zel 6grencilerin iyi 6grenmelerine yardim
edecek 6zel yollar aramak icin ¢ok biiyiik enerji harcadigimi séylemek zo-
rundayim. Su anki tespitim, hicbir 6zellegtirilmis teknigin dikkate deger ol-
madigidir. (p.19) demektedir.

Pek ¢ok yorumcu, iyi egitimsel uygulamanin tiim yetenek diizeyindeki
ogrenciler icin iyi olacagini iddia etmektedirler. Bu ylizden 6gretmenler, 6g-
rencinin daha iyi 6grenmesi ve kendini daha iyi hissetmesi icin ne yapabilir?
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Son zamanlarda ortaya atilan ¢ok sayida pozitif 6nerilere bakmaya ve onlar
arasinda ortak noktalar1 bulmaya ihtiyacimiz vardir.

Ogrenme Guclugi Olan Ogrencilerle Etkili Uygulama

Reynolds(1995), 6zel egitimin ihtiyaclarina iliskin olarak etkili okul arastir-
malarim tartismig ve hem Ingiltere’de hem de diger yerlerde miimkiin olan
etkili egitimsel uygulamalar hakkinda bilginin nicelik ve niteliginde, gecen
on yilin énemine isaret etmistir. Yiiksek akademik ve sosyal performansa
sahip ilkokul, su niteliklere sahip olmalidir: Daha iist diizeyde sorular ve
onemli(hayati) ifadelerle zihinsel meydan okuma 6gretimi, is merkezli bir
cevre, donemle sinirlandirma(ii¢ veya daha ¢ok konunun bir arada yiirfitiil-
memesi) tiim smifin 6nemli oldugunu gosterecek sekilde 6gretmen ve 6g-
renci arasinda en {ist diizeyde iletisim.

Udvari-Solner ve Thousand (1995) her yetenek diizeyindeki 6grencile-
rin potansiyellerine ulagmalari icin etkili olan egitim uygulamalarini niive-
leri arasindan cekip cikarmistir. Bunlar: “Ogrencilerin kendi yollariyla ba-
sardiklari tirtin merkezli egitim ve iletisim,muhakeme(akil yiiriitme) ve prob-
lem ¢6ézme gibi bilgi alaninin diginda tanimlanan program; kiiltiire duyark
Ogrenme ortamlari, davranig ve 6grenme cesitleri, bilginin yorumlayici ola-
rak goriildiigi yapilandirmact 6grenme, sosyal konular ve topluluklarda
gelisme, kiiclik parcalara boliinmiis, daha cok genellestirilmis ve transfer
edilmig tematik program, giivenilir degerlendirme, akranla 6grenme, akran
6grenme yoluyla st bilig ve sosyal becerilerin gelistirilmesi” dir.

Ogrenme giigliigii olan cocuklar ve onlarin akranlariyla karsilastiriima-
larinda egitimde bulunmasi istenen pek ¢ok tecriibe vardir. Bu baglamda
burada tartismanin zemininde olan sey, sosyal yapilandirmaci yaklasimla-
rin, programin herhangi bir alaninda ve onlarin her yas ve yetenek diizeyin-
deki 6grenmelerinde faydali olup olamayacagidir.

Yapilandirmacihigin Torleri ve Ozellikleri

Anlamada icerilen aktif ve 6znel siireci vurgulayan yapilandirmaci 6gren-
me, uzun ve serefli bir tarihe sahiptir. Yapilandirmaci diistince bunu, gelisim-
sel psikolojideki iki farkl ¢evrede ayni yil dogan iki biiylik diisliniir olan
Vygotsky ve Piaget'in calismalarina bor¢ludur. Yayinlarinin 1950’lerde yeni-
den adim adim mevcut hale gelmesine kadar yasaklanan, baz: arkadaslar:
ve politik kuruluslar tarafinda k6t bir sekilde elestirilerin konusu olan ve
30'larinda tiiberkiilozdan 6len Vygotsky, devrimci Rusya’nin telagesi icinde
yetismistir. Vygotsky, trajik bir sekilde erken 6lmesine ragmen, arkadaslari-
na bagli kalmis ve biiyiik sz bilimcisi ve yaratici bir diisiiniir olarak tanim-
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lanarak, uluslar arasi psikologlar birliginin iyeleri tarafindan kendisine say-
g1 duyulmustur. Piaget, bunun aksine stabil Isvicre’de 1980’lere kadar iiret-
ken ¢aglarina kadar yagsamistir. Onun bilissel gelisim iizerine olan calismasi
pek cok 6gretmen tarafindan bilinmistir. Her iki bilim adami da, bizim ente-
lektiiel gelisim anlayisimizi derinden etkilemis ve yapilandirmaci 6grenme-
ye onemli katkilar saglayan entelektiiel derinligi olan kisilerdir.

Piaget’in bireysel hayat tecriibeleriyle ayrintilandirtlan ve siirekli adapte
edilen “genetik temelli biligsel yapilarin gelisimi, 6grenmenin aktif dogast
ve anlamay1 saglamada bilissel catisma ve celiskilerin roli” tanimlamalari,
say1siz egitimci ve psikologa kendi mesleki ve teorik calismalar igin zemin
hazirlamada degerli bir alt yap: vermistir. Daha sonraki arastirmalarin bir so-
nucu olarak ortaya cikan tutarsizlik ve yetersizlikler, doldurulmasi gereken
farkinda olma, iyilestirme ve diizeltme araliklarina yonlendirmistir. Ornegin,
Piaget ilk yillarda onu bir yansitma veya bilisin bir aynast olarak gérmekle,
diisiinceyi etkilemek icin dilin giiciinii ve diistincenin kendisi tizerindeki bii-
yiik etkisini yeterli bulmaz. Yine, sosyal anlamanin gelismesinden 6nce ¢ocu-
gun fiziksel diinyayr arastirmasi (kesfetmesi) gerektigi goriistinden dolay1
O0grenmede sosyal etkilerin 6nemini kiiclik goriir. Piaget, cocugun kendi ken-
dine kesfettigi seye, digerlerinin yardimiyla kesfettigi seyden daha fazla énem
verir. Bugiinlerde, digerleriyle iletigsim kurmak ve hayatta kalmak icin ¢ok kii-
clik bebeklerin yetenekleri, erken duyusal duyarliliklarin etkisiyle temel ola-
rak kabul edilir ve sonraki 6grenmenin temeli olarak goriilebilir.

Vygotsky, 60 yili agkin bir siire 6nce, en erken zamanlarda bir cocugun
Ogrenmesine yardiumci olmada anne-baba, akran, 6gretmen ve diger insan-
larin énemli roliinii vurgulamistir. Bu diisiincede 6grenme, sosyal etkilesi-
me katilmakla yapilandirilir ve anlama uygun yardimlarla gelistirilebilir ve
bunun sonucunda ¢ocuklarin ne bildigi ve ne yapabildigi ayarlanir. Olgun-
lagma ve hazir olmadan cok potansiyele ve “daha bilgili diger” kiginin rolii-
ne vurgu oldukca onemlidir. Sovyet bilim adamlarinin diistince ve yazilarina
olan yasaklamalar ve karmasik politikalara ragmen Vygotsky’nin baz dii-
stincelerinin Batida egitimci ve arastirmaciar tarafindan 6zellikle son on
yillarda artarak kabul gérmesi sagirtici degildir. Vygotsky’e ilgi artmig ve ismi
Ogrenme ve 6gretme hakkindaki egitimsel yazilarda siklikla yer almistir. Bru-
ner, iyi bilinen bati teorisyenleri arasinda muhtemelen en 6nde gelir. Son
zamanlarda kisisel entelektiiel yolculugunun biiylileyici hikayesinde yap-
landirmacilik, onun egitim kavramlarinda altim ¢izdigi ana doktrinlerden
biri olarak anilmistir:

“Genglerin, anlam olusturma araclarini kullanmada ve kendilerini iceri-
sinde bulduklan diinyaya daha iyi adapte olmak i¢in gercegi olusturmada
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ve onu degistirme siirecinde yardimci olmada, (yapilandirmaciliga) gerek-
sinim duyulmaktadir.” (1996, p.19)

Vygotsk’'ninki tam bir entelektiiel gelisim teorisi degildir, siirekli bir uya-
rici ve ilham kaynagidir. O, zekay egitim yoluyla 6grenme icin kapasite ola-
rak belirleyerek 6gretmeyi insan gelisiminin 6zline yerlestirmistir. Buna ila-
ve olarak, 0grenme gilicligli olan d0grencilere, onlarin siradan okullara kari-
sik yetenekte gruplar icine yerlestirilmelerini savunarak 6zel bir ilgi goster-
migtir. Bu durumun, egitimin sosyal yoniine kendine saygi ve 6grenmede
taklidin roliine vurgu yaparak onlarin biligsel gelisimini ilerletecegine inan-
migtir. O, oyun yoluyla dilin gelismesi gibi dogal iceriklerde 6grenmeyi savu-
nur. Neo-Vygotskyan diistinceler, onun yillar 6nce farkl bir kiiltiir icerisinde
yaptig1 gozlemlerinden olusmustur ve onlarin bugiinkii 6gretmenleri heye-
canlandirmasi sastrtici degildir. Giinkii onlar, onun hakkinda 6grenilen ger-
cekleri onurlandirmig ve billurlagtirmig gibi gézitkmektedirler. Van der Veer
ve Valsiners’in, Vygotskynin hayati ve caligmalar1 adli enteresan cahismalart,
O’nun ¢alismalarinin seleflerinin calismalar tizerine bina edildigini ve hem
insan gelisiminin esnekligi hem de sosyal ve kiiltiirel cevrenin 6nemini vur-
gulamada onlardan daha genel ve iyimser oldugunu gostermistir. Onun et-
kisi oldukca genistir: 6rnegin, Isvec Program Danisma Komitesi (1996) bir
tartigma bildirisinde temiz havayi soluma gibi yeni bir vurguyu tanitmuis ve
sOyle demistir: .

“Ogrenme, yeni bilgi edinmenin 6tesinde var olan bilgilerimize bunlar
eklemeyi icerir. Ogrenme, yeni bilginin 15181nda kendi diisiincelerimizi dii-
zenleme (modifiye etme), glincelleme ve yeniden diigtinme ve eski bilgileri-
mizi kullanma yoluyla anlamini olusturmamizi icerir. 7 (p.8)

Genis felsefi tartismalardan sakinarak, “yapilandirmacilik” terimini kul-
lanmak burada 6grenme ve 6gretme ile simirlandiriimistir. Mecaz, kurarak
ve yeniden kurarak aktivite diisiincesini somutlastirir. Insan anlamasimin
slireci, mental yapilarm kurulmasidir. Yeniden kurma onlarin detaylandiril-
masi ve geligtirilmesi ile esdegerdir. Bilgi pasif olarak alinmaz ve absorbe
edilmez, ancak bireysel bir sekilde aktif olarak kurulur (insa edilir). Ogre-
nenlerin zihnindeki mevcut ifadeleri ve 6nceki tecriibeleri onlarin algilama-
larini ve anlamalarini etkileyecektir. Ogrenmenin, 6gretmenden 6grenciye
dogru bir bilgi aktarimin icerdigini séyleyen, cogunlukla pratikte ve 6zel-
likle 6grenme giicliigli ceken 6grenciler icin diisiiniilen bu akim, basit de-
neysel ve davranigsal akimlardan farklidir.

Dilin 6nemi ve 6grenmenin interaktif dogasini vurgulayarak yapilandir-
macihiga “sosyal”i eklemek 6nemlidir. Ogrenme, sosyal bir kontekst icinde
ve genellikle dil yoluyla meydana gelen hareket ve dokunma yoluyla olsa
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bile, 6grenmenin biiyiik kismi, dil ya da diger sembolik sistemler yoluyla
dogrudan olur.

Vygotsky, farkli konularin 6gretiminin benzer prensiplere dayandigini
ve 0grencilerin kendi diisiincelerini kontrol ettikleri ve 6gretmenler tarafin-
dan gelistirilecek temel psikolojik gelisimlerin, bireysel kontekstin &tesinde
genellige sahip oldugunu iddia etmektedir. Vygotsky, 1926’nin baglarina kadar,
o tarihten bu gline yankilanan nefis bir ifade olan tiim kavramlar ‘verilen
bilginin 6tesindedir” ifadesini s6ylityordu. Meveut yapilandirmaci yaklagimlar,
ogrenmede ve kisinin kendi diislincesini anlamada metakognisyonu (kendi
bilgisinin farkinda olmas1) vurgulamakta ve stratejilerini se¢mekte ve kul-
lanmaktadir. Vygotsky, cocuklarin kendi 6grenmelerini nasil diizenledikleri-
ni tanimlamig ve agsamali olarak daha az yardim veya arabuluculuk gerektir-
diklerini ifade etmigtir. Ornegin, cocuklar, daha fazla bilinme gérevi olarak
kelimelere daha az giivenirler. Hem Piaget hem de Vygotsky metakognik
farkindalig1 bilissel gelisimde, dogru diistinmede bir anahtar olarak gérmiis-
lerdir. Her ikisi de dogru bilginin bilmek anlamina geldigine ve bunun yillar
boyunca gelistigine inanmiglardir.

Sosyal Yapilandirmaci Disiincelerin Etkisi

Sosyal yapilandirmaci diisiinceler, su anda Ingiltere’de ilk egitimde cok etki-
lidir. Geng cocuklarin 6§renmelerinin genel olarak sosyal oldugunu kabul
etmek kolaydir. Dil gelisimi, insanlarmn kiiciik ¢cocuklarla yakin tutuldugu ve
aktif iletisime gecilen sistem olan Bruner'in “Dil Edinme Yardim Sistemi”
denen sistemle glizel ve acik 6rnekler saglamaktadir. Bu, pek ¢ok yénden
agiktuy, ¢tinki onlar, cocuklarin iletisimine karsilik veriyor, destekliyor, aydin-
latiyor ve yorumluyorlar, sadece zorunlu olarak, yardimci malzeme agamali
olarak sokdliir ve ortadan kaldirilir ¢linkii ¢cocugun konugma yetenegi onda-
ki fazlaliklar1 atar. Wells (1997) boylamsal dil edinme ¢aligmasindan bunun,
10 yilda oldugunu ve 6grenmenin bir etkilesim oldugu sonucunu ¢ikarir. Ve
sOyle der:

“Aktarim olarak 6gretme kavrami, bir hatadir. Bilgi aktarilmaz. O, her
ogrenen birey tarafindan, halihazirda bildigi seyin iizerine ve hem disarida
hem da sinif icerisinde bireyin hayatinin tiimii {izerine gelistirilen strateji-
lerle, yeniden yapilandirilir.”

Rogoff (1991) da geng cocuklarin kendi kiiltiirlerinde kendi sosyalles-
melerinde aktif bir rolleri oldugunu vurgular. Onlar gayretlidir, yetiskinleri
ve daha biiytik ¢cocuklari iyi gézlemlerler, onlara yakin dururlar, inat ederler,
evde ve iste aktivitelere katilmaya gayret ederler. Cocuklar bu goriige gore
sosyal diinyalarindan ayrilamazlar ve gelisim cocuklarin gayretlerinden,
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yardimlarindan ve daha genis bir baglamdan kaynaklanir. Onlar, basit bir
sekilde( sadece) yetiskinlerin rehberligini kabul etmezler, arastirirlar, yapi-
landirirlar hatta her tiirde problemleri nasil ¢dzeceklerini 6grenmede etraf-
larindaki her seyden yardim isterler.

Ogrencilerin yeteneklerine uygun olmak kosuluyla, okulda da ideal go-
rev, yeterince meydan okuyucudur. Yardimin, bir gbrevi bazi planlanmig
amaclar dogrultusunda kiiciik parcalara bélmeden olusmas: gerekmez. Bi-
ligsel ciraklik, Vygotsk'nin erken dénem anlayislarina uzanan, Rogoffun, bir
kiiltlirde sosyallesme tanimidir. Okul ¢ag1 cocuklarinin 6gretiminde yetis-
kinleri g6zleme, onlarin rehberliklerini {ic aktivitede aciklamaktadir: Yeni ve
eski bilgi veya yetenekleri arasinda bir kdprii olusturma (ebeveynler, cocugun
bir hikdyeden bildigi kelimeleri degistirdiginde), problem ¢6zmeyi diizenle-
me ve yapilandirma (bir oyuncak yapmada dogru parcay: ulagabilecekleri bir
yere koyma) ve asamali olarak problem ¢dzme sorumlulugunu verme (ebe-
veynler, okul ¢antalarina ne koyacaklarina cocuklarin kendilerinin karar ver-
mesini istediklerinde). Wood (1991) bir ¢ocugun anlamastnin iki prensibi
uygulamaya bagli oldugunu ifade etmigtir: Ilki; bir zorlukla kargilastiklarinda
yardimin artmast, ikincisi, cocuklar basardiklarinda yardimin azalmast.

Bruner ve Rogoff'un, genc cocuklarin digerlerinden 6grenmesi 6rnekleri,
Vygotsky'nin 6nemli goriislerinden birini géstermektedir, Proximal Gelisim
Bolgesi (ZPD). Cocuklarin yalniz yapabildikleri sey ile dogru bir yardim ile
anlayip yapabildikleri sey arasinda bir mesafe vardir. Cocuklar, egitimde ye-
teneklerinden faydalanma noktasinda oldukca cesitlidir ve Vygotsky, tah-
min edilmis zihinsel gelisimlerinde onlarin asiste edilmis performanslarinin
yardimsiz basaridan daha iyi olduguna inanmaktadir. Bu, onun ¢ocuklarin
o6grenmesi herhangi bir yasta, herhangi bir diizeyde ve herhangi bir prog-
ram alaninda hizli olabilir, dedigi olumlu ifadesiyle ortiisen giiclii bir meta-
fordur. Gocuklarin 6grenmesinde, var olan bilgisinde ve sinif ici etkilesimde
olan geylerde 6gretmenlerin onemli rolii, dogru tamimlanmalidir.

Yapilandirmaci 6gretim yaklagimlari, bilginin 6gretmenden 6grencilere
iletilmesinde uzun zamandir devam eden direk veya didaktik 6gretim ile
karsilagtirimalidir. Genellikle temel okumanin, nicelik ve pratik yetenekle-
rin geligiminde etkin olan bu tiir yaklagimlar daha biiytik ¢ocuklar ve prog-
ramin daha genis alanlarindan dolayt azdir ve 6grenciler orda zorluklarla
karsilagir. Bu baskin yaklasimlardaki risk, cocuklarin her nasilsa pasif 6gre-
nenler olabilmeleri ve yaratici ve bagimsiz diisiincelerini gelistirmemeleri-
dir. Dogrudan iletme yontemleri, aliskanliklar: gelistirme veya cocuklarin
isbirliginde 6grenmelerinde aktif olmalarinda tek basina miimkiin degildir.
Onlar 6zel egitimle 6ne ¢ikabilirler ve olduk¢a yapisal 6nceden planlanmig
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programlar, genelleme ve genel anlamada tiriinle smirlandirilmig kabul edil-
mistir. Su anki yazarlarin cekigmeleri, cocuklarin 6grenmesinde en 6nemli
yapilarin kendi ellerinde oldugu konusudur.

Egitimde Sosyal Yapilandirmaci Yaklagimlar

Son zamanlarda pek cok egitimci teorist, mevcut yapilandirmaci yaklagim-
larin egitimde ana goris olduguna dikkat cekmektedir. Anlamhi 6grenme
tecriibelerinin cocuklar {izerindeki énemli etkisini vurgulayarak, Woods
(1995) bazi 6gretmenleri “yaratic1” olarak tanimlamaktadir. Konu alaninda
bilgilerin kurulmasina karsin cocuklarin kisisel olarak bilgiyi yapilandirdik-
lar1 yerlerde, onlarin yaraticiliklarinin bir kaynagi, onlarin yapilandirmaci
teori ve uygulamalara olan bagliliklaridir. Woods (1996), cocuklarin 6gren-
mesinde gelisimin, icebakisin onemi, kontrolii hissetme, 6zsayginin geligi-
mi, olumlu sartlarda oldukca yiiksek motivasyon, ¢ogu ¢cocugun okul haya-
tinda olmayan tecriibelere ragmen, bunun oldukc¢a 6nemli oldugunu bul-
mustur. Woods tarafindan “yabancilagmis” olarak tanimlanan ¢ocuklara ak-
tarilan, diger insanlarin bilgilerinden olusan 6grenmenin ¢ogu, oldukca fark-
hdir. O, bulusun (gelisimin) bu tiirlerine ulagmak icin en uygun 6grenme
teorisinin sosyal yapilandirmacilik olduguna inanmaktadir.

Bulus (gelisim) fikri, pek cok yonden, orta derecede 6grenme giicliikle-
riyle 6zel okullarda 11 yagindaki ¢cocuklar ve 6gretmenleri iceren simif diya-
loglarinin kisa ézeti olan kendini tamimlamayla, pek cok yonden paralellik
gostermektedir. (Watson, 1996) Ben bu dénem periodlarimi, 6grenciler ken-
di dikkatlerini yonettiklerinde ve kendi ilgilerini kendi kelimeleriyle ve ken-
di davraniglariyla acikladiklarinda “zihinsel meydan okumanin boliimleri”
olarak isimlendirdim. Bu olaylarin degismesi ve 6grenciler icin yeterli bu-
lunmasi, 6gretmenlerinin interaktif tarzina ve nihayetinde onlarin 6grenci-
lerinden beklentilerine dayanir. Onlarin 6gretimleri tam yapilandirmaci ola-
rak nitelendirilmistir.

Mercer (1995), bilgiyi ve anlamay1 gelistirmek igin bir kisinin digerine
yardimlari olan iletigim siirecini, bilginin kilavuzlanmis yapilandirmasi ola-
rak tanimladi. Temelde sinif egitiminin kolektif dogasi olarak tanimlanan,
sosyal yapilandirmaci teorinin acitk ve dogrudan bir uygulamasi olan sinif
ici konugmalarin analizlerinden, amac ve hedefleriyle farklilik ve uyusmaz-
hiklariyla, bunun sonuglarini ¢ikardi.

Meadows (1998), cocuklarin akran isbirligi ile 6grenmelerinin kendi birey-
sel gelisimlerinden 6nce oldugunu iddia etmektedir, ¢linki i¢ huzur ve motivas-
yonuna ilaveten, anlama, kaygi/korkunun azalmasi ve devamlihigin tesviki ya-
ninda bilig 6tesi bilgi ve 6zel doniit digerleriyle etkilesimle gelistirilebilir,
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Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce ve tarihte iyi sinif tecriibelerinin acikla-
malari, yapilandirmaci 6gretimin degerini desteklemek icin Cooper ve Mc-
Intyre (1993) tarafindan da kegfedilmistir:

“Aktarim (transfer) konusu, 6grenci tanimlamalarinda en giigliilerden
biridir. Bu eger olagan bir sekilde olursa, 6grencinin kendi gecmis ve su anki
tecriibeleri ile 6gretmen girdileri arasinda irtibat kuran 6grenci yapip etme-
lerini icerir. Ogrenciler baglamu olusturmayla veya kendi tecriibelerini getir-
meyle ve ilgilerini hikdye anlatimina odaklanmada goérsel araglar ile rol yap-
may1 kullanmayla siirecte aktif olarak bulunurlar. (p.394)

“Ttim bu 6nerilen yaklagimlari birlestiren giiclii bir 6zellik, 6gretmenle-
rin 6grencilerine verdikleri kisisel olarak anlamli bulduklar: yollarda bilgile-
rini aciklamayi saglayan bir firsattir. Genel olarak iddia edilen sudur: Ogren-
ciler, 6gretmen tarafindan sunulan noktalari anlamada zorlandiklarinda,
genellikle ayni konuda benzer kelimelerle bir akram tarafindan yeniden ifa-
de edilenlerden faydalanirlar.”

Motivasyon ile ilgili son zamanlardaki diisiince, bizim, 6grenenin kendi
icinde olmayan, ancak okulda kendi kendilerine bulacaklar cesitli durum-
lar ile 6grenciler arasinda etkilesime dayanan bir motivasyon fikri ile hare-
ket etmemizi énermektedir.

Sinif icerisinde bazilan aksi bir etkiye sahip olabilirken, bazi 6gretme
metotlar1 cocuklara kendi 6grenmeleri i¢in bir sorumluluk duygusu verme-
ye yardimci olur. Ornegin yapilandirmact teori, bilgi malzemesinin 6nemini
vurgular. Yapilandirmaci teori, yaptiklar seyin daha fazlasini yapabilecekleri
duygusuyla daha yiiksek motivasyonal katilimi tesvik eder (Galloway, Ro-
gers,Armstrong and Leo, 1998),

Ogrenme Giigliklerinde Sosyal yapilandirmaci Yaklagimlarin Giici

Daniels (1996), program tartismalarinin 6gretme metotlarindan ziyade iceri-
ge yogunlastigina ve egitimde baskin inang sistemlerinin, 6§retmen ve 6gren-
cileri, 6zellikle 6grenenin bakis acisindan, yapamama ve zorluklarla yardimci
olmayan yollara yonelttigine isaret etmistir. Daniels, hem gelisim kursu olarak
belirlenen 6gretim silsilesinde gorev analizini hem de 6gretim dizisi olarak
belirlenen geligim dizisinde Piaget’in etkisindeki yaklagimlari elestirmistir. Onun
savundugu “sorumlu 6grenme” denen Vygotskyan goriiste, 6grenen ve ogret-
men miizakereli anlamada birlikte caligabilirler. Bu yaklasim, 6grencilere ak-
tarmadan ziyade destegi iceren, tutumda biiyiik bir degisim ve sonunda 6g-
renciler icin daha fazla kontrolun transferini gerektirmektedir. Bire bir egitimi
iceren ¢abalarin zorunlu oldugunu soéyleyen bu varsayim, ortak yapabilecegi-
miz ve yalniz yapamayacagimiz seyi degistirmistir. Bu, disa vurulmayan dav-
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raniglarin genellikle bire bir egitimle ortaya ¢ikarilabileceginin ve genis smuf-
larda uygulama kisitlamalarinin olacaginin farkinda olan 6gretmenlerin dii-
stik basaril: 6grencilerle calismalarinda giiven verir.

Ogrenme giicliigiine sahip égrenciler icin yapilandirmac 6gretimin des-
tekleyicileri genellikle kendilerini tiim aktiviteleri degil bazilarim kullan-
makla savunurlar. Ogrenmede temel fiziksel yetenekler veya imla/yazim,
kelime gelistirme ve uygun sembol kullanma gibi mantiksal siradaki 6gren-
me materyalleri hazir olarak bulunmaz. Scruggs ve Mastroieri (1993), te-
mel davranigsal siralarla daha diisiik zihinsel istekleri olusturmada dogru-
dan 6gretimin daha etkili olmasinin muhtemel oldugunu iddia etmektedir-
ler, ancak ayni zamanda 6grencilerin diigiinme siireclerine sahip ve nihai
amaci, igerigi elde etmek olmayan yapilandirmaci ¢izgide, daha az dogru-
dan 6gretimi de vurgulamaktadirlar.

Ingiltere’deki son arastirma ilham verici ve iyimserdir. Arastirmada, far-
kindahk ve yansitma (Vygotsk’nin ilk hedefleri), Quicke ve Winter'in bir
ortaokulda diislik yetenekte cocuklarin kendi 63renmelerinin, daha fazla
farkinda olmalar: ve daha fazla 6zerklige sahip olmasina yardim icin giris-
tikleri arastirmasini gayretlendirmistir. Karma yetenekli birinci siniftan ba-
sarida sinif ortalamasinin altinda bes cocuk, kendi okumalarinda destek al-
muglardi. Dort hafta arayla, bilim dersleri boyunca, arastirmacilarin gézlem-
lerine dayanan diizenli tartisma gruplari olustu. Bu tartigmalar, 6rnegin, 6g-
rencilerin yanlig anlamalariyla, smifta kullanilan dille veya okul 6grenmele-
riyle disaridaki tecriibeler arasinda bag kurma ile ilgili olabilir. Ogretmen ve
Ogrencilere anlamanin dilini hatirlatmak icin 6zel strateji kartlar1 ara do-
nemler boyunca kullanildi ve bu “dur ve diigiin”-birka¢ dakika konusmadan
calig, “yapabildigimiz sey hakkinda konug” gibi sekiz basit 6gretimden olu-
suyordu. Sadece doért hafta sonra, 6grenenler olarak cocuklarin kendileri
hakkindaki goriisleri degismeye baslamisti: diistincelerini daha cok paylastr,
fikirlerini daha ¢ok aciklar ve kendi 0grenmeleri hakkinda konusur oldular.
Bir sonraki yazida Quicke (1995), arastirma, sosyal yapilandirmaci yaklagi-
mm degerini ve egitimcilerin, sinif ici gdzlemlerde oldukca eksik olarak
bulunan "¢grencilerle egitim yoniinden iiretken irtibatlar"i, farkli tecriibi
altyapilan gelistirmeye ihtiyaclari oldugunu ortaya koydu.

Umut verici sonuglar, Powell ve Makin tarafindan (1994), cocuklar icin
ogrenme giicliiklerini diizenleyen 6zel bir okulda rapor edildi. Burada 6g-
retmen, iki dénem boyunca matematik dersinde kendi anlama ve diigiince-
lerini yansitmalarinda hatta ¢ocuklarin su anki igleri ile ilgili tecriibeleri ara-
sinda baglanti kurmalarina yardimci olmaya ¢alisti. Sonug, genellikle ak-
ranlarin yorumlarina karsilik, derin diisiincede ve degerlendirmede ve var-
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sayimsal ve deneysel dillerinde bir artig oldu. (ben hatirliyorum oldugu za-
man...gibi)

Bu aragtirmalarin delili oldukca pozitiftir ancak kiiciik 6lceklidir. Birles-
mis Milletlerde yapilan bir arastirma, tiim okullarin kendi baskin pedagoji-
lerini icermektedir, ¢linkii yapilandirmaci yaklasimi benimsemis Havai okul-
larindan bir grupta toplam 24 yil1 agkin bir zaman uygulanmis ve degerlen-
dirilmistir,

Bu program, “egitimsel olarak riskte” denen yerli havaili etnik azinlk co-
cuklarinin biligsel ve egitimsel gelisimini yilikseltmeyi amaglamigtir. Kisaca,
farkh diizeyleri iceren 3000 cocuktan yararlanilmistir. Ornegin, okumada mil-
li ortalama edinildi ve bu, programi tecriibe etmemis rastgele secilmis cocuk-
larin skorlarindan daha 6nemli ve bunlarin alternatif 6gretim metotlariyla
olan ilgilerinden daha iyidir. Ogrencilerin programda gecirdikleri yillarin sayi-
stile 10 y1l boyunca onlarin sahip olduklar: akademik basar1 arasinda pozitif
bir iligki vardir. Sinifinizdaki tecriibeleri 6zel ve farkli kilan nedir?

Egitici konusmada ana yonlerden biri, 6gretmenin, cocuklardan kiiciik bir
grubun 6nceki tecriibelerinden ortaya ¢ikardigi, tartigmayt takip eden egitici
konugmaydi, 6rnegin, onlarin okumalarindan. Ikincisi,akran etkilesimini tes-
vik eden bagimsiz 6grenme merkezleri ve cocuklarin zamanlarinin ¢ogunu
bagimsiz yeteneklerine en yakin ZPD'nin kiyisinda gecirdikleri yeri kullan-
maydi. Diger bir ifadeyle, orada kendi akranlarindan yardim aldiklan sirayla
onlara yardim edecekleri giizel bir sans olan yeri kullanma. Programin temel
unsurlarindan biri, 6gretmenlere kendi yeteneklerini farkli yollarla gelistir-
meye ve devam ettirmeye, bir danisman tavsiyesi ve direk gozlem, akran egi-
timi, video yoluyla kendini izleme ve workshop ve dersler yoluyla yardima
olunmasidir.

Okumay: anlamaya ilk vurgu, kendi diiglincelerine odaklanan okuryazar-
lik programu, slireci yazma, kelime okuma stratejisi ve heceleme, dil ve soz-
ciik bilgisi ve zevk icin okuma oldu. Sahip olma, programin amaclarma képri
oldu, cocuklar onlan derste her giin bir konu olarak kullanarak kendi okuma
ve yazmalarina 6nem verdiler. Daha sonraki gelismeler, duygulandirici yonle-
re daha ¢ok, yeteneklere daha az dikkat etmeyi gerektirdi. Araghrmacilar yak-
lagimi iletim degil, etkilesim olarak tanimladilar: Bilgi ve anlama paylasilan
ve etkilesilen fikirlerin tartismastyla gelisir, bu yiizden ¢ocuklarin rolii konus-
maya katki saglamaktir. Onlarin digiinceleri 6nemlidir, ¢linkii onlarin aktif
katilim1 olmaksizin bilgi diizeyi degismez. Katilimcilar, davramsciliktan yapi-
landirmaci perspektiflere dogru degisimi ve ehliyetin yeteneklerden ve strate-
jilerden sahip olmaya ve 6grenme siireclerine kaydigini bildirmislerdir. Mii-
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kemmel sonug, 6grencilerin portfolyolar yoluyla kendilerini degerlendirme-
lerinden bildirilmistir.

Grup 6grenmesi, birlesmis milletlerde “akademik olarak marjinal” ¢o-
cuklarla Brown ve Campione’nin ¢alisma raporlarinin bir integral 6zelligi-
dir. Onlarin amaglari, karsilikli 6gretme oturumlariyla anlamanin yapilan-
dirilmasina katilmakti. Yaklagik alt1 cocuktan ve bir 6gretmenden olusan
grup birbirlerinin 6grenmelerini destekledi ve zaman gectikce okumayi
anlamada etkin bir edinme gosterdi. Gocuklar, “okuma, yazma ve diisiin-
menin gerceklestigi tanimlanmig bir serviste anlamanin bir kiiltiiriinii olus-
turarak, makul 6grenme amaclari ve kendi ilgilendikleri konularda diger-
lerine yardim ederek kendi 6grenme materyallerini {iretmeye basladilar.
(p.124.) Arastirmacilar bireysel oturumlarda edinilenden farkli olarak or-
tak ve katilimli olacak bi¢cimde onlarin 6grenmelerinin dogasini ve niteli-
gini degerlendirdiler.

Ozet

Bu makale, 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklar1 destekleyici olmayan egi-
tim uygulamalarinin bazi belirtilerini vermeye calistt. Onlarin 6grenme tec-
riibelerinin pek cogu dikkat, meydan okuma, ilgi ve mantik eksikligi olarak
tanimlanmistir: Cocuklar nispeten pasif, bagiml, giinliik diigiinen ve giiven-
siz ve sosyal olarak 6grenmelerinde yalmzdirlar. Ogrenme giicliigiine sahip
cocuklar, startejileri inatc1 ve etkisiz bir sekilde kullanmak i¢in olgunlasma-
muis Gst bilig farkindaligina meyillidirler ve onlarin 6grenmelerinde genel-
lestirilmis tecriibe oldukca zordur. Dogal (normal) olarak bunlarin ¢ogu egi-
tim ortaminda giicsiizliik duygusu ve kendine saygi ve giiven azligina sahip-
tir ve negatif duygularin artmas: ihtimali 6grenme ile iliskilidir.

Ogrenme tecriibelerini arttirici olarak bir sosyal yapilandirmaci pedago-
jinin avantajlar sunlardir:

Ogrenen aktiftir.

Ogretmen, cocuklarn ilgileri ve var olan anlamalarindan sorumludur.
Mevcut goreve odaklandiginda egitimsel konusma vurgulanmaktadir.
Sosyal tecriibeler 6grenmenin bir parcasidir ve ¢ok degerlidir.
Ogretmenler, cocuklarm diisiincelerini yapilandirir ve genisletir
Yardim ve motivasyonla 6gretmenler bilissel yapilandirmayi tesvik eder.
Gocuklarmn kendi 6grenmelerinin farkindaligina yardim edilir.
Transfer kolaylastirilir

Meydan okuyan gorevler dgretmenlerin beklentilerinin yiiksek oldu-
gunu gostermektedir.
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e Kendi 6grenmelerini kontrol etmede ¢ocuklara kendi kontrollerini,
kendi farkindaliklarini olugturmak i¢in adim adim yardim edilir.
e Giliven ve 0zsaygt yiikselir.

Tiim bu arzu edilen 6zellikler, bu makaleyi baslatmada zikredilen arastir-
ma bulgular ¢arpici bir sekilde karsilagtirilmistir. Bir eylem plani veya yon-
tem sunmaktan ziyade, sosyal yapilandirmacilik, herhangi bir yas ve yete-
nekte 6grenen i¢in ve herhangi bir alandaki program icin uygulanabilir belli
basl teorik bir cerceve verebilir. Anne babalariyla yeni bir oyuncak kesfeden
kiiglik ¢ocuklar, usta cirak, asistan sef, tiimii kendilerinden daha bilgili ve
tecriibeli digerinden 6Zrenirler ve ortaya cikan anlamalarim gelistirmeye
yardim edebilirler. Ogrenme giicliigii olan cocuklarm siniflarinda sosyal ya-
pilandirmaci ilkelerin etkinliginin pek ¢ok 6rnekleri mevcuttur.




